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PRESENTACION

El nimero de INVESTIGACION Y CREATIVIDAD
2014, presenta un conjunto de articulos ofrecido por
el grupo selecto de investigadores del acontecer
universitario quienes exponen sus nutridos puntos
de vista entorno a la cotidianidad académica y
cientifica.

La Revista nos presenta en primer lugar a
Nancy Schavino que nos sumerge en su articulo que
ha titulado: Disquisiciones Transcomplejas. De la
Hegemonia Epistemologica a la Diversidad
Paradigmética, en el cual argumenta que ir al
encuentro de lo conocible, implica para el
investigador asumir una determinada postura
paradigmética/epistemoldgica como norte orientador
en el discurrir investigativo. De ahi que discute
acerca de tres paradigmas clasicos para concluir
gue cada uno a su manera es reduccionista, por
cuanto miran solo una cara de la realidad. De ahi
gue plantea como una opcién mas abarcadora, el
Enfoque Integrador Transcomplejo, en el cual

vienen trabajando en el marco de la Universidad



Bicentenaria de Aragua, un grupo de investigadores
de la cual ella forma parte, desde el afio 2003.

Por su parte, el articulo: EVOLUCION DE LA
INVESTIGACION EDUCATIVA. SIMILITUDES Y
DIFERENCIAS EN VENEZUELA de Crisédlida
Villegas y Nohelia Alfonzo revela que la evolucion
de las tendencias de la investigacion
educativa desde sus inicios hasta la actualidad ha
sido objeto de transformaciones paradigmaticas,
pasando de una posicion cuantitativa, objetivista a
una cualitativa, subjetivista, con tendencia en los
actuales tiempos hacia integracion. Las autoras
concluyen que la evolucibn de la investigacion
educativa sigue en cierta forma el mismo camino de
la investigacion cientifica, coexisten mudultiples
paradigmas, aunque en Venezuela se promueve
desde el Estado y la Academia visiones cuantitativas
y pragmaticas.

En la misma tematica de la preocupacion por
la Universidad, pero mas orientada hacia la
docencia, Maria M. Hernandez discurre sobre LA
FORMACION PROFESIONALA UNIVERSITARIA.
UNA VISION DESDE LA SUSTENTABILIDAD
SOCIAL Y ECONOMICA afirmando que el contexto
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historico actual la educacion universitaria debe
adaptarse a los cambios de la sociedad, como valor
agregado al talento humano que se aspira formar.
En tal sentido, es ineludible emprender significativas
transformaciones en todos los ambitos de la vida
nacional y de la docencia universitaria, con base en
el enfoque de desarrollo sustentable.

El siguiente articulo: LA REDIMENSION
UNIVERSITARIA Y LA EDUCACION INTEGRAL de
Ana Agreda refiere que la Universidad es vista por
todos como un bien social que coadyuva a la
formacion del capital humano que la sociedad
demanda. Nos ofrece asi una reflexion acerca de la
necesidad de redimensionar la Universidad como
alternativa para lograr una formacion integral que
responda a la multidimensionalidad que caracterizan
al ser humano, incluyendo la formacién de valores
trascendentales que permiten al profesional estar

comprometido con el avance de la humanidad.

Para cerrar esta publicacion de Investigacion y
Creatividad, Alehem Fernandez y Omaira Chacén
de Dos Santos intervienen con el aporte titulado: LA
TRANSFORMACION DE LA  EDUCACION



UNIVERSITARIA VENEZOLANA EN EL MARCO DE
LA CALIDAD, cuya finalidad es discernir sobre la
necesidad de transformar la educacion universitaria
en Venezuela con miras al mejoramiento de su
calidad. Lo planteado representa examinar el valor y
papel protagoénico de la Universidad en la sociedad,
asi como los principios de libertad, de autonomia y
de libre iniciativa que promueve.

Las autoras consideran que Venezuela, esta en
el instante preciso para la transformacion de la
nocion de la universidad como institucion. El
escenario mundial se modificd, Venezuela también
cambid y junto a esta ha de evolucionar la calidad
académica que hace prosperar la sociedad

venezolana.



Disquisiciones Transcomplejas.
De la Hegemonia Epistemolégica a la Diversidad
Paradigmatica

Nancy Schavino
UNESR

RESUMEN

La multidimensionalidad de saberes, la pluralidad y
la interaccion que emerge del encuentro entre
disciplina soportado en un entretejido de redes
comunicacionales, propugnan una vision integrada
del acontecer investigativo en contextos complejos.
En tal sentido, el articulo presenta el producto de un
estudio reflexivo, hermenéutico-interpretativo acerca
de la transicion entre la hegemonia epistemoldgica y
la diversidad paradigmatica y los que he
denominado Disquisiciones Transcomplejas. Se
concluye que frente a los tres enfoques
epistemologicos clasico emerge una postura
transepistemolégica, el  Enfoque  Integrador
Transcomplejo, asumido como una cosmovision
investigativa de complementariedad.

Palabras Clave: Transcomplejidad, Epistemologia,
Investigacion.



Transcomplex Disquisitions.
Of Hegemony Epistemological the Diversity
Paradigmatic

Nancy Schavino
UNESR

ABSTRACT

The multidimensionality of knowledge, plurality and
interaction emerging from the meeting supported
discipline in an interweaving of communication
networks, advocating an integrated view of research
happening in complex contexts. In this sense, the
article presents the product of an interpretive
hermeneutic-reflective study about the transition
between the epistemological hegemony and
paradigmatic diversity and | have called Trans
disquisitions complex. It is concluded that compared
with three classical epistemological approaches
emerge transepistemological posture, the
Transcomplexe Integrative Approach, taken as a
research worldview of complementarity.

Keywords: Transcomplexity, Epistemology,
Research.
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Introduccioén

La investigacion es un proceso social en el
cual diversos grupos humanos transforman de
manera simultanea los conocimientos que tienen de
la realidad y sus propios fines de actuar con
respecto a esta. Ir al encuentro de lo conocible,
implica entonces para el investigador asumir una
determinada postura paradigmatica/epistemologica
como norte orientador del discurrir investigativo.

Tal postura orienta la propia concepcién de
conocimiento, sus vias de construccidn |y
legitimacion, la naturaleza de la relacién
investigador—investigado,  imbricada en  sus
dimensiones  ontologicas, epistemolégicas vy
metodoldgicas.

En este orden de consideraciones, el articulo
discurre sobre la nocion de epistemologia, analiza
tres enfoques epistemologicos que pueden
considerarse clasico, los contrasta con el
denominado Enfoque Integrador Transcomplejo,
para concluir resumiendo sus dimensiones
ontoldgica, epistemoldgica y metodologica en una

matriz de doble entrada.
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Nocion de Epistemologia

Cabe destacar que la epistemologia es una
disciplina que estudia como se genera y se valida el
conocimiento de las ciencias. Su funcion es analizar
los preceptos que se emplean para justificar los
datos cientificos, considerando los factores sociales,
psicoldgicos y hasta histéricos que entran en juego.

También se puede expresar, que la

epistemologia es la ciencia que estudia el
conocimiento humano y el modo en que el individuo
actia para desarrollar sus estructuras de
pensamiento. En fin, trata con la naturaleza del
conocimiento, de cémo conocemos las cosas, qué
sabemos, por qué sabemos, si lo que sabemos es
verdadero y cudles son los limites del conocimiento.
Enfoques Epistemolégicos Clasicos

En correspondencia con lo expuesto y segun
autores como Ruiz Olabuenaga (2003), Rusque
(1999), Pérez Serrano (1998), Taylor y Bogdan
(1992) y Martinez (2004) entre otros, en la historia
de la ciencia se han perfilado tres enfoques
epistemologicos basicos, a saber: ElI Empirico
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positivista , ElI fenomenoldgico — Interpretativo y el
Critico Dialectico.

El enfoque Empirico Positivista de base
cuantitativa, estd orientado hacia la medicion,
cuantificacion, reduccion y generalizacion de los
resultados de la investigacion, donde el investigador
se posiciona como un ente externo al objeto de
investigacion. Esta postura es propia del contexto
epocal denominado modernidad, donde predomino
la fragmentacion y atomizacién del conocimiento.

El fenomenoldgico interpretativo, también
denominado emergente, cualitativo e intersubjetivo
privilegia la interpretacion de las vivencias Yy
experiencias. Bajo este enfoque el investigador se
involucra, se sumerge en el fendbmeno a investigar
para poder dar cuenta de sus cualidades, en un
ejercicio de imbricacién epistémica.

Asociado a lo expuesto Porta (2003), refiere
gue el paradigma interpretativo define la realidad
como una interpretacion que se crea y se mantiene
a través de interacciones simbdlicas y pautas de
comportamiento. Este planteamiento que deriva de
la fenomenologia social de Schutz y de la sociologia

del conocimiento de Berger y Luckman, considera
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gue la interaccion de los individuos, es el origen de
la elaboracion y el mantenimiento de las normas que
rigen la vida social.

Asi, la realidad social no tiene sentido
objetivo, sino que es inseparable de los propios
sujetos intervinientes y de sus expectativas,
intensiones, sistemas de valores y de cémo este
percibe la realidad y su propia accion.

Bajo estas coordenadas epistémicas, interesa
destacar el caracter pluridimensional e
interdisciplinario del abordaje de la subjetividad,
como categoria general epistémica, sociolégica y
psicoldgica y como producto historico cultural para
la transformaciébn social, que emerge como
respuesta ante la imposicion del paradigma
racionalista y positivista.

En este orden y ante la dicotomia objetividad-
subjetividad surge el concepto de intersubjetividad,
como énfasis en la intervencidn interpretativa y
reflexiva de los sujetos en la configuracién de lo
social, es decir en la disposicion cotidiana de
interrelaciones entre el hombre y su contexto social.

Tales consideraciones tienen su basamento en los
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planteamientos de la hermenéutica y el
construccionismo social.

Bajo la Optica epistémica del enfoque critico
dialéctico, interesa destacar que la realidad existe,
pero nunca puede ser totalmente aprehendida, por
cuanto la realidad concreta es construida
socialmente. En este enfoque el investigador, debe
interactuar con la realidad en un proceso dindmico y
sinérgico donde confluyen factores politicos,
educativos, sociales, econdmicos, culturales vy
personales, entendiendo a la realidad como una
totalidad organica en constante devenir.

En referencia a la dimension epistemoldgica,
las relaciones sujeto — objeto estan influenciadas por
las condiciones sociales y las ideologias
predominantes. En este sentido, el investigador
debe asumir un fuerte compromiso con la liberacion
y emancipacion humana, defendiendo una postura
dialéctica en lo referente a la naturaleza del
conocimiento.

Lo expuesto implica también que los
participantes en el proceso de investigacion, deben
asumir un protagonismo fundamental, como

coparticipes del estudio. Siendo las cosas asi, se
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debe  encaminar el analisis hacia las
transformaciones sociales y béasicamente a la
implicacion de los coinvestigadores en la solucion de
problemas a partir de la autorreflexion.

Con respecto a su dimension metodoldgica,
una caracteristica fundamental del paradigma critico
dialéctico es la flexibilidad orientada a emancipar,
criticar e identificar el potencial para el cambio. Aqui
los métodos no se conciben como esquemas rigidos
e Iinflexibles En este sentido el disefio de
investigacion es dialéctico, se va generando a través
del dialogo y el consenso del grupo investigado que
se va renovando con el tiempo, convirtiéndose en un
proceso en espiral.

En la postura que aqui se asume, cada
enfoque epistemoldgico ha develado de forma
excluyente una determinada vision filosofica,
epistemologica y metodoldgica del acto investigativo.
Al respecto y en palabras de Oliva (2008), se ha
instaurado un hegemodnico sistema paradigmatico,
gue exacerba la reducciéon, la disyuncion y la
descontextualizacion.

Esto ha impulsado el desarrollo de una
inteligencia ciega, la cual supone la destruccién de
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los conjuntos y las totalidades, aislando todos los
objetos de sus ambientes, no distinguiendo el lazo
inseparable entre el observador y lo observado.

Asi, la epistemologia positivista redujo la
multifacética, dindmica y siempre contextuada
actividad de conocer, hasta aplastarla y convertirla
en un producto: el objeto del conocimiento.

De esta manera se impuso una concepcion
del conocimiento como una actividad individual,
producto de la razén pura (es decir, desligada de los
afectos y separada de la accion). Los modelos
epistemoldgicos  positivistas suponen que el
conocimiento es una coleccion de verdades eternas
divididas en “disciplinas® que pueden ser
“transmitidas” unas independientemente de las
otras, donde nuestro mundo cognitivo esta
férreamente dividido en compartimentos separados
y estancos.

El Enfoque Integrador Transcomplejo
¢ Transepistemologia?

En el marco del posicionamiento de este
trabajo y con acento en la investigacion
transcompleja, la problematica no consiste tanto en

abrir las fronteras que escinden los dominios
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epistemologicos, sino en comprender lo que genera
el desdibujamiento de estas fronteras, esto es, las
transformaciones/concepciones de los principios
paradigmaticos de produccion, organizacion y
legitimacion del conocimiento.

En sintonia conceptual con lo precedente, se
sostiene que ninguna postura paradigmatica de
forma aislada, univoca, reductiva y excluyente,
agota las posibilidades de investigar en escenarios
multiples y complejos. En esta reconfiguracion
epistémica, se agotan las posturas dogmaéticas y
fundamentalistas, que cercenan la posibilidad del
abordaje de la realidad como proceso integral,
multicausal, multidimensional y multireferencial,
dando paso a la construccion/reconstruccién del
conocimiento en redes complejas y dialdgicas.

En correspondencia con lo precedente se
propone el Enfoque Integrador Transcomplejo, el
cual de acuerdo con la UBA (2006) integra los
postulados de las teorias de la transdisciplinariedad
y complejidad, configurando una nueva cosmovision
paradigmatica- investigacional transcompleja que
propugna la adopcion de una posicion abierta,
flexible, inacabada, integral, sistémica vy

18



multivariada, donde lo cuantitativo, lo cualitativo y lo
dialéctico se complementan en wuna relacion
sinérgica que configura una matriz epistémica
multidimensional.

En este emergente escenario investigativo,
cabe hacer mencién a los principios epistemoldgicos
de la complementariedad, la sinergética relacional,
la dialégica epistemoldgica, la integralidad y la
reflexividad profunda, desarrollados  por quien
escribe, Schavino (2010, 2012).

Asociado a lo precedente y a los fines de
profundizar en la dimensidbn epistemoldgica,
Schavino(2013) postula la nocion de
transepistemologia como campo epistémico que
soportaria filosoficamente a la investigacion
transcompleja, como un enfoque que va mas alla de
la explicacion y la interpretacion, de las disyuntivas
entre los paradigmas de investigacion que han
dominado en forma excluyente los procesos de
investigacion, postura que aboga por un sentido
incluyente, convivencial y holistico del conocimiento
y de sus vias de produccion y legitimacion.

En correspondencia, este enfoque se encamina

hacia el aprovechamiento etimolégico de Ila
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reflexividad universal y de la nueva conciencia
planetaria, expresada a través de categorias como
la complejidad y la  transdisciplinariedad,
entendiéndose que estas no se pueden reducir a la
suma de las partes, sino que interaccionan y dan
como resultado un accionar investigativo en redes.

Especificamente, pensar en la
transepistemologia conduce a reflexionar en torno a
la necesaria coherencia epistémica entre las
actuales tendencias de pensamiento que resitian la
investigacion como accion colectiva, holistica,
integral, multiparadigmética y la generacion de
conocimiento que en consecuencia, se concibe
como un producto transdisciplinario y complejo en
transformacion/readecuacion/resignificacion
permanente.

Desde la dimensién ontoldgica, para el
Enfoque Integrador Transcomplejo, la realidad se
percibe como incierta, volatil, multidiversa,
indeterminada, compleja, en permanente reticulacion
/imbricacién y reestructuracién real y virtual. Al
efecto, para Perdomo (2010) “la realidad es y no es.

Se construye para equilibrar una convivencia
mutua naturalmente transcompleja, con el abordaje

20



de la via que es tanto fisica como metafisica donde
la virtualidad tecnoldgica se manifiesta en un reflejo
de cotidianidad” (p.59) Complementa lo expuesto
Villegas (2010) al expresar que la realidad integra en
si misma la confusion, la incertidumbre, el desorden;
pero que no conduce a la eliminacion de la
simplicidad, por el contrario integra todo aquello
gque pone orden, claridad, distinciobn vy
precision”(p.149).

En este sentido, para Schavino (2010) la
realidad solo es definible en su relacion con el
sujeto, quien esta en permanente construccion, es
un sujeto no acabado, determinado e indeterminado
a la vez, construido y constructor, significa y es
significado por otros (p.144)

El conocimiento es entonces desde este
enfoque paradigméatico ademas de un producto
complejo y transdisciplinario, en palabras de Villegas
(2010) es “aproximativo y producto de una relacién
dialégica entre explicacion, comprension y
transformacion; entre lo cuantitativo, lo cualitativo y
lo dialectico” (p.148)

Al abordar la dimension metodoldgica conviene

referir a Villegas (2010, 2012), quien denota que no
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existen metodologias o métodos Unicos para
aproximarse a los fenomenos complejos desde el
Enfoque Integrador Transcomplejo, que su
acercamiento no puede ubicarse a la sombra de una
metodologia excluyente sino por el contrario, se
debe promover una integracion metddica que tenga
como objetivo la explicacidén, la comprension y la
transformacion y re-creacion de la realidad.

En este orden propone los multimétodos,
cCuyo uso supone abordar una realidad con
diferentes estilos, orientaciones y fundamentalmente
el recorrido por distintos caminos, el trabajo en
equipo, la reflexion accibn y el dialogo
transdisciplinario.

Agrega ademas que el método debe ser
flexible, con la finalidad de abordar los hechos
sociales como  dindmicos 'y  cambiantes.
Complementa lo expuesto Rodriguez (2010) quien
acota:

En la Investigacion transcompleja, dada la
interconexion de diferentes disciplinas
diferentes enfoques, donde los
investigadores se mueven entre lo
ideografico y lo nomotético, entre la
comprension y la extension, entre lo real y
lo virtual , entre lo tedrico y la praxis, entre
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lo profano y lo religioso, entre lo material y
lo espiritual, entre lo racional y lo emocional,
entre la amplitud y la profundidad, anula la
posibilidad de una uUnica via, vale decir un
solo método, para desarrollar el proceso
investigativo transcomplejo”(p.157).

Aunado a lo precedente, y en referencia al
sujeto investigador, para el Enfoque Integrador
Transcomplejo, la investigacion no es una accion
aislada e individual, sino colectiva y transindividual,
asi lo destaca Villegas (2010) al expresar que un
aspecto  fundamental de la  praxeologia
transcompleja, es que durante todo el proceso la
reflexion profunda del equipo de investigadores debe
ser el eje que trascienda la integracion de los
multimétodos” (p152).

Como sintesis de lo expuesto, se presenta, a
continuaciéon, un cuadro comparativo donde se
plasman las bases ontoldgicas, epistemoldgicas, y
metodoldgicas de los enfoques Empirico —positivista,
Interpretativo fenomenoldgico, critico dialéctico e

Integrador Transcomplejo.
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Cuadro 1
Enfoques Epistemoldgico

ENFOQUES | BASES BASES BASES
ONTOLOGICAS EPISTEMOLOGICAS METODOLOGICAS
 Existe una I El investigador adopta -Enfoque
realidad exterior e | una postura distante, Cuantitativo
independiente del | no interactiva, sélo Experimental. Las
observador. como observador y hipétesis se someten a
I La realidad es cuantificador de lo pruebas empiricas.
Unica, tangible, investigado. -Medicién
EMmPIRICO medible, lineal I La investigacion se Controlada. Los datos
PosiTivisTA | fragmentable, orienta a describir, s6lidos y repetibles

estable,
probabilistica y
externa.

Interesa el

conocimiento
observable,
objetivo y
cuantificable con
posibilidades de

generalizacion.

- El
mundo social
constituye un
sistema de
regularidades
empiricas y
objetivas,
observables,
medibles,
replicables y
predecibles.

explicar, controlar y
predecir.La objetividad

€s una meta.

El sujeto que investiga
esta separado del
objeto investigado, es
neutral, no se
involucra en la
relacion.

- Busca los
hechos o causas de
los fendbmenos a los
fines de generalizar,

explicar y cuantificar.

- Trata de
buscar leyes
invariantes de los
fendbmenos con la
finalidad de poder
elaborar teorias
cientificas.

como esenciales para
asegurar la fiabilidad de
la investigacion.

- Método
De

resultados de la muestra

Inductivo. los
se generaliza al resto de
la  informacion, con
independencia del
tiempo y contexto.

- Disefios
Experimentales,
Cuasiexperimentales,
Jerarquicos, Estudios

Estudio

En

Longitudinales,
de

general

Poblaciones.
métodos
cuantitativos, con apoyo
en la estadistica

descriptiva e inferencial.
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INTERPRETA
TIVO
FENOMENOL

OGICO

La realidad
multiple,
divergente,
dindmica y
holistica, depende
de la construccion
de las personas
individuales y
compartidas.

Se sustituyen los
ideales tedricos
de explicacion,
prediccion y
control por los de
comprension,
significado y
accion.

La realidad social
no es algo que
exista y pueda ser
conocido con
independencia de
quien quiera

conocerla.

- El investigador y lo
investigado estan
fusionados en una
sola entidad. Sujeto y

objeto epistémico se

determinan
mutuamente.
- Se orienta a
comprender el

fenébmeno desde el
propio marco de
referencia de quien
actta.

- Enlace interactivo
entre investigadores y
participantes.

- Su

conocimiento

l6gica es el
que
permita al investigador
entender lo que esta
pasando con su objeto
de estudio, a partir de
la interpretacion

ilustrada.

-Principalmente
cualitativa, los factores
son descritos en forma
dialéctica, hermenéutica
y contextual.

- Su metodologia se
caracteriza por el trabajo

de campo, enfocado en

la elaboracion de
informes etnogréficos,
que deben ir
acompafiados de la

interpretacion de  su
significado, de la
estructura social y de los
roles de cada comunidad
estudiada.

- Triangulacion —

Categorizacion -

Métodos Cualitativos
entre estos:
hermenéutica,

etnogréficos, historias de
vida, investigacion

endoégena.
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BASES BASES
ENFOQUES BASES EPISTEMOLOGIC | METODOLOG
ONTOLOGICAS | AS ICAS
- LA REALIDAD EXISTE, | - LAS RELACIONES - FLEXIBILIDAD
PERO NUNCA PUEDE | SUJETO—OBJETOESTAN | METODOLOGICA
SER TOTALMENTE | INFLUENCIADAS PORLAS | ORIENTADA A
APREHENDIDA. CONDICIONES SOCIALES, | EMANCIPAR,
- LA REALIDAD | LASIDEOLOGIAS CRITICAR E
CRiTICO - CONCRETA ES | PREDOMINANTES. IDENTIFICAR EL
. CONSTRUIDA - LOS VALORES MEDIAN POTENCIAL PARA
DIALECTICO
SOCIALMENTE. LA INVESTIGACION. EL CAMBIO.
- LAS RELACIONES - ESTUDIOS DE

- CONOCIMIENTO
SITUADO EN UN
CONTEXTO SOCIAL E
HISTORICO.

- LA REALIDAD SE
CONSTRUYE A PARTIR
DE LA INTERACCION EN
UN PROCESO
DINAMICO, DONDE
CONFLUYEN FACTORES
POLITICOS, SOCIALES,
ECONOMICOS,
CULTURALES \4
PERSONALES.

-  REALIDAD coOMO
TOTALIDAD ORGANICA
EN CONSTANTE

DEVENIR.

SUJETO — OBJETO, ESTAN
INFLUENCIADAS POR
FUERTE COMPROMISO
CON LA LIBERACION Y
EMANCIPACION HUMANA.
- DEFENSA DE UNA
POSTURA DIALECTICA EN
LO REFERENTE A LA
NATURALEZA DEL
CONOCIMIENTO.

- PROTAGONISMO
PRINCIPAL PARA EL
SUJETO, COMO
COPARTICIPE DE LA
PROPIA INVESTIGACION.
- SE ENCAMINA AL
ANALISIS DE LAS
TRANSFORMACIONES
SOCIALES Y
BASICAMENTE A LA

IMPLICACION DE LOS

CASOS — TECNICAS
DIALECTICAS.

- LOS INTERESES Y
NECESIDADES DE
LOS SUJETOS,
DETERMINAN LOS
GRUPOS DE
INVESTIGACION.

EL DISENO DE
INVESTIGACION ES
DIALECTICO, SE VA
GENERANDO A
TRAVES DEL
DIALOGO Y EL
CONSENSO DEL
GRUPO
INVESTIGADOR QUE
SE VA RENOVANDO
CON EL TIEMPO,
CONVIRTIENDOSE

EN UN PROCESO EN
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INVESTIGADORES EN LA
SOLUCION DE
PROBLEMAS A PARTIR DE
LA AUTORREFLEXION.
-LA
PRODUCCION DE
CONOCIMIENTO ES LA
PRODUCCION DE

VALORES.

ESPIRAL.
- EL METODO
FUNDAMENTAL ES
LA INVESTIGACION
ACCION
PARTICIPANTE, LO
CUAL IMPLICA QUE
LOS SUJETOS DE
INVESTIGACION ASI
COMO EL
INVESTIGADOR
ESTAN EN
CONSTANTE
REFLEXION /
AUTORREFLEXION
PARA LA SOLUCION
DE SUS

PROBLEMAS.

INTEGRADOR
TRANSCOMPL

EJO

-La
realidad se
percibe como
incierta,  volatil,
multidiversa,
indeterminada,
compleja, en
permanente
reticulacion
/imbricacién y
reestructuracién
real y virtual.

-La

realidad integra

-Propugna la
adopcién de una
posicion abierta,
flexible, inacabada,
integral, sistémica y
multivariada, donde
lo cuantitativo, lo
cualitativo 'y lo
dialéctico se

complementan en

una relacion
sinérgica que
configura una
matriz  epistémica

-No
existen
metodologias
0 métodos
Unicos para
aproximarse a
los fenébmenos
complejos
desde el
Enfoque
Integrador

Transcomplejo
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en si misma la
confusion, la
incertidumbre, el
desorden;  pero
no conduce a la
eliminacion de la
simplicidad, por el
contrario integra

todo aquello que

pone orden,
claridad,
distincion y
precision.

-La

realidad solo es
definible en su
relaciébn con el
sujeto, quien esta
en permanente
construccion, es
un sujeto  no
acabado,

determinado e
indeterminado a
la vez, construido
y constructor,
significa y es

significado por

multidimensional.
-Propone
principios
epistemoldgicos,
tales como la

complementariedad

, la sinergética
relacional, la
dialdgica

epistemolégica, la
integralidad y la
reflexividad
profunda.

Transepistemologia

como campo
epistémico que
soportaria

filosoficamente a la
investigacién
transcompleja,
como un enfoque
que va mas alla de
la explicacion vy la
interpretacion.

-El conocimiento es
un producto

complejo y

Promueve una
integracion
metddica que
tenga como
objetivos la
explicacion, la
comprension y
la
transformacion
del fenémeno.
Multimétodos.

-Trabajo
en equipo/
Colectivos de
investigacion
transdisciplinar
i0S.
Reflexion
Profunda.

-Dialogo
Transdisciplina
rio.

-Nuevo

Lenguaje
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otros.

transdisciplinario en
permanente
transformacion

/readecuacio

[resignificaci
on.
El conocimiento es
aproximativo y
producto de una
relacién  dialégica
entre  explicacion,
comprension y
transformacion;
entre lo
cuantitativo, lo
cualitativo 'y lo
dialectico.
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Para Seguir Reflexionando

Frente a la disyuncion de los paradigmas
vigente se plantea el enfoque Integrador
Transcomplejo que aboga por la inclusion,
convivencial y holistica del conocimiento. En
consecuencia este enfoque asume que los procesos
investigativos sb6lo son realizables en la
complementariedad de las concepciones filosdficas,
epistemoldgicas y metodoldgicas, en un intercambio
transdisciplinarios y sinérgico. Por lo que asume la
nocibn de transepistemologia como campo
epistémico que trasciende la vision aislada de una
sola dimensién paradigmatica, la cual sélo de forma
incluyente podria ser abarcante para estudiar
realidades interconectadas, multidimensionales y

complejas.
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EVOLUCION DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA
SIMILITUDES Y DIFERENCIAS EN VENEZUELA

Dra. Crisélida V. Villegas G
MSc. NoheliaY. Alfonzo V

RESUMEN

Las tendencias de la investigacion educativa desde
sus origenes hasta la actualidad ha sido objeto de
transformaciones paradigméticas dirigidas al hacer
investigativo en el &mbito de la educacion, pasando
de una posicibn objetivista a una subjetiva de
manera radical y excluyente. EI articulo que
reflexiona sobre la investigacion educativa en su
evolucion, es producto de la hermenéusis de
documentos. Desde este punto de vista, hace una
revision de la investigacion educativa para visualizar
su avance en el mundo y en Venezuela,
concluyéndose que: (a) La evolucibn de la
investigacion educativa sigue en cierta medida el
mismo camino de la investigacion cientifica, con
algunas diferencias fundamentales; (b) En la
investigacion  educativa  coexisten multiples
paradigmas, aunque en Venezuela se potencian,
desde el Estado y la academia, visiones
cuantitivistas y enfoques pragmaticos, (c) Se asume
gue en la contemporaneidad la investigacion
transdisciplinaria y la integracion metddica va
posicionandose como una alternativa de cambio.

Palabras Clave: Investigacion, Conocimiento,
Educacion.
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EVOLUTION OF EDUCATIONAL RESEARCH
SIMILARITIES AND DIFFERENCES IN
VENEZUELA

Dra. Crisdlida V. Villegas G.
MSc. Nohelia Y. Alfonzo V.

ABSTRACT

Trends in educational research from its origins to the
present has been paradigmatic transformations
aimed to do research in the field of education, from
an objectivist position to an opinion of radical and
exclusive manner. The article reflects on educational
research in its evolution, is the product of
hermeneusis documents. From this point of view, is
a review of educational research to visualize their
progress in the world and in Venezuela, concluding
that: (a) The evolution of educational research is to
some extent the same path of scientific research,
with  some fundamental differences; (b) In
educational research multiple paradigms coexist,
although in Venezuela are enhanced, since the State
and academia, cuantitivistas visions and pragmatic
approaches, (c) It is assumed that in contemporary
transdisciplinary research and methodical integration
is positioning itself as an alternative for change.

Keywords: Research, Knowledge, Education.

Introduccién
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La investigacion educativa, trata las disputas y
problemas relativos a la naturaleza, epistemologia y
metodologia para la produccion de conocimientos en
el ambito educativo. Desde esta perspectiva, la
multiplicidad de sus objetivos y fines, la singularidad
de los fendmenos que estudia y la pluralidad de los
meétodos que emplea le otorgan especificidad propia

a la vez que hacen mas complejo su estudio.

En este contexto es una aspiracion que
mediante el conocimiento producto de la
investigacion educativa se pudiera intentar
aproximarse a una concepcion vigente de la
categoria filos6fica hombre, pero no cualquier
hombre, sino el de los nuevos tiempos, el de la
postmodernidad, donde desaparece la relacion
sujeto-objeto, para conformar un tejido donde ambos

se integran.

Un hombre que se adapte a la sociedad que le
corresponde vivir, a su historia y a la realidad
educativa imperante, caracterizada por ser dinamica,
interactiva y compleja, conformada a su vez por
aspectos éticos, politicos, juridicos, sociales y

culturales, que requieren de un conocimiento que
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pase de la teoria a la accion, de alli a la
socializacion y finalmente a la sistematizacion.
Siendo este Ultimo proceso imperativo fortalecerlo
en la investigacion educativa del siglo XXI, a los
fines de dar efectiva respuesta a los problemas
éticos de la sociedad y la educacion en

correspondencia.

De ahi que la intencionalidad del articulo fue
reflexionar en torno a la evolucién de la investigacion
educativa en el mundo y el pais, sus similitudes y
diferencias. En términos metodoldgicos, el articulo
es producto de un estudio documental-
hermenéutico. A tales efectos, se presenta
estructurado en tres estamentos: investigacion
educativa: origen y desarrollo, la investigacion
educativa en Venezuela y algunas conclusiones

aproximativas.

Investigacion Educativa. Origen y Desarrollo

La investigacion educativa, como disciplina,
segun Ocafa (2010), es un ambito de conocimiento
reciente, cuyos origenes y desarrollo a juicio de

quienes escriben se puede estructurar en tres
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periodos: pedagogia experimental, un cambio de

paradigmas y alternativa de integracion.

Pedagogia Experimental. Esta etapa se sitla a
finales del siglo XIX cuando la pedagogia adopto la
metodologia cientifica para constituirse en una
ciencia, que se conocia como pedagogia
experimental. Terminologia relacionada con la
preocupacion por establecer sélidas bases
empiricas para la educacion. Asi como aportar para
su mejoramiento con el establecimiento de estudios
psicopedagoégicos, de instrumentos de medidas
objetivas y establecer como foco de interés al nifio.

De acuerdo a Aliaga (2000), dos son las
tradiciones que influencian el nacimiento de la
investigacion educativa: (a) la estadistica y (b) el
desarrollo epistemoldgico y practico de los métodos
del conocimiento. La primera sienta las bases para
el desarrollo de una metodologia empirica de la

investigacion educativa.

En la segunda, con el desarrollo de los métodos
de conocimiento mas o menos sistematicos, un hito

fundamental fue el método deductivo que se origind
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con la obra de Aristoteles. Con la llegada del
Renacimiento se desarrollan nuevos métodos,
destacando la obra de Bacon quien propuso el
meétodo inductivo. Casi simultaneamente Galileo y
Newton empiezan a desarrollar en el ambito de la
fisica lo que seria conocido posteriormente como

método cientifico.

Por su parte, los diversos cambios filoséficos y
conceptuales sobre la educacion que aportaron
muchos de los autores del siglo XIX; tales como las
propuestas de Herbart y de Pestalozzi de utilizar la
experimentacion en  educacion, la teoria
evolucionista de Darwin, el positivismo de Comte y
de Mill, la perspectiva sociolégica de Durkheim, el
pragmatismo de James, el empirismo de Hume,
Bacon, Locke o el experimentalismo de Bernard,
sirvieron para crear el ambiente propicio para el
desarrollo histérico de la investigacion educativa o
pedagogia experimental, como fue denominada al

principio.

El origen de la pedagogia experimental se ubica
en Estados Unidos con Stanley (1822), quien
coordind el primer seminario pedagdgico, pero
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guienes acuiaron el termino fueron Lay (1903), con
la publicacibn de su didactica experimental y
Meumann (1905), con su obra pedagogia
experimental en Alemania. Otros pensadores
relevantes de esta época fueron Claraparedes quien
fundé un laboratorio de psicologia escolar en
Ginebra.

De acuerdo a Padrén (1997), en los albores del
siglo XX empiezan a proliferar los procesos
investigativos en educacion ligados a la psicologia,
luego se ampliaria a la sociologia, la economia y
recientemente a otras disciplinas. Lo que revela
dependencia del conocimiento educativo de las

disciplinas desde donde se nutre.

En sus origenes la investigacién educativa no
sélo se subordiné a la investigacion psicolégica, sino
también a sus marcos  operativos: el
experimentalismo, la aritmetizacion, el
verificacionismo, la medicion. Todo lo cual quedo
fortalecido y consolidado después de 1929, bajo los
estandares del positivismo del Circulo de Viena.
Esta version epistemoldgica original de Comte, tuvo

en la investigacién educativa varias modalidades,
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siendo una de las predominantes la denominada
pragmatico-industrial norteamericana fundada por

James.

Este periodo que va hasta finales de los
sesenta, se rige por el positivismo empirico e
inductivo en su version pragmatica-industrial o
tecnocrética, la investigacion aunque de profundo
alcance social, fue escasa y gozaba de poco
estimulo y apoyo. Los investigadores eran pocos,
s6lo aquellos tenian interés personal o que tenian
asignado ese rol institucional. Sus aportes a la teoria
educativa fueron toda una serie de conceptos que
constituyen la red mas sistematica y socializada de
los conocimientos educativos, referidos al curriculo,
didactica, tecnologia educativa, disefio instruccional

y evaluacion.

Por su parte, Bélgica se convirti6 en un pais
promotor de los estudios de pedagogia, logrando en
1919 que la disciplina fuera incorporada en el
curriculo de la Universidad de Bruselas. En 1923 se
creo la Escuela Superior de Pedagogia en Lovaina.
Para 1931, en Inglaterra se cred el Instituto de

Pedagogia de la Universidad de Londres, asi como
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otros centros de reconocido prestigio a lo largo del
pais, quienes dieron como resultado investigaciones
en el campo del diagnéstico de las aptitudes

escolares y en la prediccidon del rendimiento escolar.

En 1935, la obra La Experimentacion en
Pedagogia de Buyse, fue considerada uno de los
aportes mas relevantes. En Argentina, Mercante
(1906) fue pionero en la utilizacion de la estadistica
para la investigacion educativa, asi como Mann
(1940) en Chile. En los afios 40 se organizé la

Academia de Ciencias Pedagdgicas.

En esta época también aparece la denominada
Escuela de Chicago que plantea y aplica la
metodologia  cualitativa, con autores como
Malinowsky (1922) y Mead (1928), desarrollando lo
que se conoce actualmente como etnografia y

etnometodologia.

Asi durante los primeros 30 afios del siglo XX se
dio un marcado auge de la investigacion empirica
cuantitativa, de la investigacion curricular, de la
mediciébn educativa y de la estadistica como

instrumento de apoyo.
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Un Cambio de Paradigma. Posteriormente, a
partir de 1960 fue desapareciendo el concepto de
pedagogia experimental posicionandose el enfoque
estadounidense de investigacion educativa con
Travers (1958), Van Dalen (1966), Fox (1969), Best
(1970), y Kerlinger (1979). Durante las décadas de
1960 y 1970 fue de gran influencia la Asociacion de
Investigacion Educativa Americana (AERA). En esta
etapa hay un aumento cuantitativo y de difusion de

la investigacion educativa.

Se producen también cambios en el @mbito de la
epistemologia que obedece al mismo cambio
operado en la psicologia y sociologia con las tesis
sociohistoricista, fenomenolégicas y existencialistas.
Paralelamente, resurge con fuerza la metodologia

cualitativa como alternativa al método cientifico.

Desde la tradicion de la Escuela de Frankfurt,
se deriva un tercer paradigma critico para agrupar
las tendencias de investigacion de denuncia, de
transformacion de la realidad social y emancipadora,
con auge en métodos como la investigacion accion
gue aungue nacida en aflos anteriores se revitaliza

con Stenhouse (1975) y Elliot (1976). En este
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aspecto Bogdan y Biklen (1982) citado por Lopez
(2001) consideran que entre los afios 30 y 50 se

presentd una disminucion del interés cualitativo.

No obstante hay una especie de permanencia
en la concepcidon empirica y en los métodos
inductivos, pero con algunos cambios conformando
un nuevo modelo de neo-positivismo. Dentro de este
movimiento ideolégico destacan autores como
Wittgenstein, Carnap, Ruseell, entre otros. Uno de
los conceptos fundamentales es el de realismo
critico, que sostenia la existencia de una realidad
independiente, que la ciencia debe intentar conocer,
aun admitiendo que no es posible alcanzar un

conocimiento cierto.

Otro rasgo comun de ambos periodos de la
investigacion educativa es una cierta fidelidad a las
demandas inmediatista y particulares de un modelo
sociopolitico global que continta siendo tecnocratico
0 capitalista. A esto debe afiadirse un incremento
en el sistema tedrico, un avance hacia la ciencia de
la educacion. También hay aportaciones desde el
campo epistemologico con Kuhn (1962), que pone

en duda la objetividad de la ciencia y su
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subordinacion a influencias ideoldgicas-sociales.
Igualmente, de Popper (1971), con su propuesta
falsacionista.

En los afios 60 y 70 dos nuevas lineas marcaron
el desarrollo de la investigacion educativa: la
aparicion de la informatica y estudios sobre pobreza
en Estados Unidos. Desde el punto de vista
metodoldgico los aportes de Campbell y Stanley
(1963) y posteriormente de Cook y Campbell (1979)
sobre los disefios de investigacion cuasi-

experimentales.

En la década de los 80 la forma clasica de
investigacion se ve cuestionada por tedricos como
Barthes (Postestructuralismo), Philips
(Neopositivismo), Althusser (Neomarxismo), Derrida
(Deconstruccionismo), Garfinkel (Etnometodologia),
Lacan (Psicoandlisis), Chomsky (Anarquismo),
Morin (Complejidad), Habermas (Hermenéutica) y
Foucault (Genealogia), cuestionando aspectos como
validez, confiabilidad, objetividad. De esta forma la
investigacion se caracteriza mas por ser reflexiva,

critica y dialéctica, que logica-formal.
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En los afios 90 la discusion entre paradigmas
busca cauce de solucion ante la evidencia de que
ninguno es por si solo capaz de dar respuestas a los
problemas educativos. Aparecen procedimientos de
investigacion que participan de ambas fuentes, con
autores como Feyerabend (1981), que propone el
pluralismo metodoldgico, desde una postura de

relativismo epistemoldgico.

Alternativas de Integraciéon. En el siglo XXI,
en el marco de la postmodernidad, se asume con
Lépez (2001), la investigacion como una ruptura
epistémica a la hora de dar cuenta del mundo. La
investigacion cuantitativa se contintda realizando, se
ha consolidado la cualitativa. Igualmente se busca
un pensamiento que sustentado en una ldgica
dialéctica, acepte la incertidumbre y la duda como
parte de la cotidianidad, abandone la rigidez sin
perder la claridad epistemoldgica y la racionalidad

metodoldgica.

Se invita a la flexibilizacion, la diferencia y la
otredad. Se promueven y utlizan los métodos
mixtos. De acuerdo a Padréon (ob. cit.), estos

modelos hibridos suscitan nuevos desarrollos en la
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investigacion educativa, pero también representan

riesgos.

Segun este autor la principal diferencia entre la
historia de la investigacibn en las ciencias en
general y la educativa, estriba en que en las
primeras como critica al empirismo inductivo se pasa
al racionalismo deductivo “...de alli al historicismo y
luego al enfoque racionalista estructural” (p.5). Por el
contrario en la mayoria de las ciencias sociales,
entre estas la investigacion educativa, se paso
directamente del positivismo”...al sociohistoricismo
interpretativo, ignorando el racionalista deductivo
confundiéndolo con el empirismo logico e

incluyéndolo en el positivismo” (p.5).

Investigacion Educativa en Venezuela

A efecto de este articulo, la evolucion de la
investigacion educativa en Venezuela se puede
considerar en tres etapas. La primera abarca desde
la creacion de EDUPLAN en 1959 hasta 1974, fecha
en que se produce la ruptura con la asistencia
técnica externa. Las investigaciones planteadas en
este periodo son producto de convenios con la

Agencia Internacional para el Desarrollo (AID),
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UNESCO y OEA con financiamiento externo y
surgen como consecuencia de las politicas de estos
organismos. En este periodo se genera una
infraestructura que culmina con la consolidacion de
la unidad de investigacion, dentro del planeamiento
educativo. La tematica principal estaba referida a
aspectos pedagdgicos y procesos del aula.

El segundo periodo, desde 1974 hasta 1999, la
investigacion sigue siendo considerada segun
Rodriguez (2001), como parte de la planificacion
aunque experimenta un mayor auge estimulado por
dos aspectos: (a) el crecimiento no bien planificado
del sistema educativo y (b) el desarrollo de los
estudios universitarios. Los temas varian pero se
enfocan en calidad de la educacion, acceso y
permanencia en el sistema educativo y gerencia del

sistema educativo.

Son estudios principalmente de caracter
disciplinarios, con amplia influencia de la psicologia
y sociologia con sus distintos enfoques y teorias
sobre el aprendizaje, con el uso de métodos,
predominantemente, fundamentados en el enfoque

positivista. También se observa el surgimiento de
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otros enfoques para abordar la investigacion
educativa pero que no logran consolidarse como

modelos alternativos.

Las principales instituciones dedicadas a la
investigacion en este periodo segun el informe de la
OEI (2008), son entre otras, la Oficina Central de
Estadistica e Informatica (OCEIl), el Instituto
Auténomo de Biblioteca Nacional (IABN), el Centro
de Estudio y Reflexién en Planificacion Educativa
(CERPE), CONICIT, FUNDEI, INCE, CORDIPLAN,
el Ministerio de Educacion, asi como las
Universidades, Pedagdgicos e Institutos y Colegios

Universitarios.

El tercer periodo, es considerado a partir de
1999 con la promulgacion de un nuevo modelo
educativo bolivariano hasta la actualidad. Aqui se
puede observar dos tipos de investigacion: (a) La
académica que se hace en las universidades

principalmente como trabajos de grado y/o ascenso.

En este sentido, Rodriguez (2002), con base a
una investigacion realizada en nueve instituciones

gue hacen investigacion en educacion, de las cuales
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cuatro fueron universidades publicas, sélo el
CONICIT pudo proveer una Agenda Educativa
elaborada para 1998, cuatro instituciones refieren
areas o lineas de investigacion, pudiéndose concluir

que:
-No se establecen prioridades de investigacion.

-Predominan las investigaciones individuales y

diversidad de tematicas.

-La organizacion de la investigacion es todavia
incipiente. Se revela una mayor preocupacion en la
investigacion acerca de los docentes y la forma de
ensefar, que en relacién con los estudiantes y su

forma de aprender.

Por su parte, otro trabajo realizado por Blanco y
Garcia (2011) sobre la produccion académica
publicada en la Revista Pedagogia de la UCV entre
1996 y 2006 concluyé en coincidencia con el
estudio anterior en cuanto a la dispersion de la
tematica, siendo la tematica predominante, la
educacion universitaria. El género textual que
predomina es el articulo de investigacioén, lo cual

coloca a los que publican en esta revista
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mayormente dentro de la tradicion positivistas de las
ciencias sociales y humanas, en los cuales la
estructuracion y explicitacion del método y los

resultados son fundamentales.

Postura que también se mantienen en las
Normas Basicas para la presentacion de articulos
del MPPCTI (2014). EIl otro tipo de investigacion es
el que promueve el MPPCTI. Asi de acuerdo a
Osorio (2013), en el Modelo Educativo Bolivariano el
docente debe fundamentar su practica pedagodgica,
en el uso de la investigacion y considerar los
procesos de transformacion en correspondencia con
los procesos histéricos de innovacion para impulsar
la educacion liberadora y emancipadora, en el

contexto socio-comunitario.

Por su parte, el Plan de la Patria (2013-2019),
plantea entre sus objetivos generales “fortalecer e
incentivar la investigacién en el proceso educativo”.
Igualmente, el MPPCTI (2011) establece entre las
necesidades de investigacion: la educacion en
cuanto a orientar, apoyar y promover la generacion
de conocimiento y tecnologias para transformar el

sistema educativo nacional para la generacion de
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ciudadanas y ciudadanos comprometidas(os) con la
comprensién critica de la realidad individual,

colaborativa y nacional hacia la emancipacion.

Lo planteado parece mostrar apoyo hacia la
investigacion  educativa, sin embargo segun
Calzadilla  (2013), Ministro de  Educacion
Universitaria, los despachos de Educacion
Universitaria y Ciencia y Tecnologia uniran
esfuerzos para financiar la investigacion a nivel
universitario en cuatro areas estratégicas: paz y
convivencia, ahorro  energético, soberania,

alimentacién y vivienda.
Conclusiones Aproximativas

La investigacion educativa se ha ido
desarrollando a la sombra de las investigaciones
producidas en otras disciplinas copiando sus
enfoques  epistemolégicos y  sufriendo  sus
confrontaciones metodolégicas. No obstante, se
diferencia de la investigacion cientifica en que paso6
directamente del positivismo al Interpretativismo

ignorando el racionalismo deductivo.
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Se han producido aportes a la teoria educativa,
con nociones que aun mantienen vigencia, tales
como la conceptualizacion de curriculo si bien ha
cambiado su concepcion original. No obstante, a
juicio de quienes escriben no se ha consolidado una
teoria educativa formulada por educadores. Lo
planteado evidencia que se ha producido un
incremento en la investigacion educativa realizada
hasta ahora, sin embargo ha tenido poco impacto a
nivel practico. Por otra parte, es mas producto de los
intereses individuales de los investigadores que de

las instituciones y menos aun del pais.

El incremento de la investigacion educativa es
principalmente producto de los programas de
postgrado, se mantiene la tendencia a los métodos
cuantitativos y disciplinarios, pero también de los
cualitativos y la interdisciplinariedad. A finales del
siglo XX se busca la integraciéon metddica, pero su
rasgo fundamental es la coexistencia paradigmatica

con predominio del positivismo.

Se detecta un esfuerzo por crear areas y lineas
de investigacion a nivel institucional, pero no se
consolidan porque no son producto de la
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comprension de la realidad educativa nacional y
regional. Por su parte, el Estado Venezolano no le
da total prioridad a la investigacion educativa.

Por lo que se hace necesario dar apertura para
la pluralidad de abordajes y diversidad de enfoques
en la problematica educativa, entendiendo la
necesaria relacion entre las técnicas, metodologias,
referentes tedricos y concepciones epistemoldgicas,
poniendo fin a la hegemonica tradicion de métodos
gue ha imperado en la investigacion educativa y que
ademas estén orientadas a transformar las

estructuras actuales de la sociedad.

Esclarecer las concepciones de hombre,
educacion, historia y realidad propias de la
postmodernidad, en el entendido que toda
investigacion educativa debe considerar lo histérico

y el caracter social del fenébmeno educativo.
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LA FORMACION PROFESIONAL
UNIVERSITARIA DESDE UNA VISION DE
SUSTENTABILIDAD SOCIAL Y ECONOMICA

Maria M. Hernandez S.
UNESR

RESUMEN

En el contexto historico actual, la educacion
universitaria debe satisfacer los cambios que le
plantea la sociedad, porque es la via para afadir
valor agregado al ciudadano que aspira formar. En
tal sentido, se requiere redimensionar la formacion
del capital humano, para lo cual es ineludible
emprender significativas transformaciones de los
procesos de docencia. De ahi que el propdésito del
articulo es discutir la formacion profesional
universitaria desde una vision de sustentabilidad
social y econdmica, para lo cual se realizd una
investigacion documental, con base a lo cual se
pudo concluir que: para lograr que el desarrollo
sustentable con rostro humano se constituya en
ndcleo central de la formacion universitaria, se
requiere que la universidad se convierta en fuerza
competitiva, productiva y creadora de conocimientos
profesionales  generados por los  actores
universitarios, desde los centro de Investigacion y
Extensidn, quienes toman las decisiones y disefian
politicas con respecto a las practicas educativas
asociadas a probleméticas regionales y locales. De
esta manera, se puede emprender desde la propia
universidad la transformacion y renovacién
requerida.

Palabras Clave: Formacion Profesional,
Universidad, Sustentabilidad.
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UNIVERSITY TRAINING FROM A VISION OF
SOCIAL AND ECONOMIC SUSTAINABILITY

Maria M. Herndndez S.
UNESR

ABSTRACT

In the current historical context, higher education
must meet the changes that poses society, because
it is the way to add value to the citizen who aspires
form. In this regard, it is necessary to resize the
formation of human capital, which is unavoidable
undertake significant changes in the processes of
teaching. Hence the purpose of this article is to
discuss the university training from a vision of social
and economic sustainability, for which documentary
research was conducted, based on which it was
concluded that: to make sustainable development
with a human face it becomes a core of university
education are required to college to become
competitive, productive and creative professional
knowledge generated by university actors from the
center of Research and Extension, decision makers
and policymakers regarding force educational
practices associated with regional and local issues.
This way, you can take from the university
transformation and renewal required.

Keywords: Training, University Sustainability.
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INTRODUCCION

En estos momentos cuando las economias se
integran y las tecnologias avanzan y se reproducen
con gran velocidad, perfeccionar al ciudadano es
invertir en el capital humano y por lo tanto la
educacion, representa la inversion mas rentable
socialmente para la construccion del hoy y del
mafiana, como el desafio més fuerte de nuestro
tiempo.

Para hacer realidad lo antes expuesto, es
primordial realizar cambios en los mas diversos
sectores de la vida nacional y en el ambito
universitario para responder con pertinencia a los
requerimientos que la sociedad exige para hacerse
productiva.

Todo lo cual se conjuga con la idoneidad de un
actor social, en el sentido preciso de Ilos
conocimientos y habilidades adquiridos durante su
formacion profesional; con el comportamiento social,
la capacidad de trabajar en equipo, el desarrollo de
iniciativas propias y la disposicion para asumir reto,

gue comprenda un discurso transdisciplinario.
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En tal sentido, el articulo plantea la necesidad
de redimensionar la formacion profesional
universitaria bajo un enfoque de sustentabilidad
econbmica y social. Es producto de wuna
investigacion documental que permitié estructurar el

articulo en cuatro aspectos que se interrelacionan.

Nuevos Requerimientos de la Universidad Actual

Para que la Universidad prepare y eduque,
realmente en la vida y para la vida debe superar
definitivamente los enfoques tecnoldgicos vy
funcionalistas y; por el contrario, debe tender (dentro
y fuera, o sea en sus relaciones y en sus practicas)
a un caracter mas relacional, mas cultural-contextual
y comunitario; en cuyo ambito adquiera importancia
la interaccion entre todas las personas vinculadas,
bien sea por su trabajo en esta, en condicion de
usuario, de agente social o de simple miembro de la
comunidad.

Tal como se observa, de esta interaccion se
debe reflejar el dinamismo social y cultural de una
institucion, que es la comunidad y que esta al
servicio de la misma. La Universidad debe dejar de

ser un lugar exclusivo en el que se aprende una
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profesion, una carrera u un oficio para asumir que
es también una manifestacion de vida en toda su
complejidad, en toda su red de relaciones vy
dispositivos con una comunidad que la contiene,
para mostrar un modo institucional de conocer y por
tanto, de investigar y de ensefiar el mundo en todas
sus manifestaciones.

En este contexto, la universidad no puede
afrontar el futuro sin enseflar y aprender la
complejidad de ser ciudadano y las diversas
sensibilidades en las que se materializa:
democratica, social, solidaria, igualitaria, intercultural
y medioambiental; quizd en algunos lugares deba
hacerlo envuelta en la contradiccion que supone la
aparicién de una gran pobreza endémica inmersa en
una poblacion imbuida de cierto analfabetismo
civico.

Para ello, la Universidad necesita que otras
instancias culturales y sociales se involucren y le
ayuden en el proceso de formar al ciudadano, esto
implica que la formacién universitaria se haga mas y
mas compleja, mucho mas que ese mero ensefar
(transmitir) a una minoria homogénea, propia de una
época en la que el conocimiento y su gestién
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estaban en poder de pocas manos, monopolizando
el saber.

Como consecuencia, si la formaciéon de los
seres humanos se hace mas compleja, la profesion
docente universitaria lo ser4d también. Esa
complejidad se ve incrementada por el cambio
radical y vertiginoso de las estructuras cientificas,
sociales y educativas, en un sentido amplio, que son
las que dan apoyo y sentido al caracter institucional
del sistema educativo.

En los tiempos venideros se necesita una
renovada universidad, una nueva forma de educar
en unas estructuras organizativas universitarias
distintas y ello requiere, romper con muchas inercias
institucionales. Para lo cual es necesaria una
redefinicién o re conceptualizacién de la universidad,
de la profesion docente y también, una asuncién de
nuevas competencias profesionales por parte del
profesorado, es decir, la nueva era requiere una
nueva universidad, una formacion universitaria con
vision futurista y un profesional de la docencia
diferente.

Puesto que, la rapidez de los cambios y los

avances tecnolégicos desarrollan una veloz
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interconexion entre el conocimiento y la formacion
profesional, producto de la participacion de entes
vinculados a un sistema econémico y social, como
bien lo plantea Schavino (2005), en la Universidad
es donde deben discutirse los cambios entre lo local
y lo global de modo tal que se produzcan ideas
transformadoras que impacten al contexto social y
econoémico.

Ahora, la capacidad de una sociedad para
atender a la formacién de un sujeto con principios
morales, es cada vez mas urgente y esto lo vincula
a su condicibn humana, algo contrario a la
concepcion tecnoldgica, que idealiza al hombre por
su sentido competitivo y pragmatico. Esto sin dejar
de reconocer que los factores dinAmicos son parte
del desarrollo y son generadores de fuentes
perdurables de ventaja comparativa entre los
paises, sustentado en el conocimiento cientifico,
gue visualiza la participacion de la dinamizacion
de la frontera de la innovacién como elemento
fundamental de desarrollo.

Por lo tanto, esta formacion debe

fundamentarse sobre un conjunto de politicas

64



gue favorezcan el desarrollo de capacidades
cientifico-tecnolégicas enddgenas, asi como la
insercion y asimilacion de manera efectiva en la
economia, como elemento clave de
fortalecimiento del sector socio-productivo.

Lo planteado implica un proceso de
redefinicion educativa, a nivel universitario,
donde sus contextos conformen centros de
generacién de conocimientos confiables y de
calidad, que respondan a la consolidacion de
nuevos esquemas educativos en valores,
requerimientos tecnologicos, y sociales y mas
especificamente, hacia la produccion de
conocimientos util al sector productivo.

En este sentido, la sociedad ha tenido que
ver a las organizaciones educativas como un
recurso  disponible para el desarrollo
socioeconomico. Estas organizaciones han
tratado de responder a este desafio, no sélo por
razones financieras, sino también  por

circunstancias politicas y de imagen.
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En la actualidad, se vive una presion por
resultados y una escasez de recursos que
también afecta a la ciencia y la tecnologia, lo
gue trae como consecuencia que las empresas
tienen que administrar un ciclo de vida mas corto
de aquellos productos tipicamente competitivos.

Las relaciones entre el mundo universitario
y el de la produccion, estan experimentando
cambios profundos en los diferentes contextos
mundiales. En los paises latinoamericanos, a
partir de los afios noventa, ocurri6 una
redefinicion de la tradicional funcién de la
extension universitaria, constitutiva de la cultura
organizacional reformista, la cual ha permitido la
vinculaciéon entre la academia y la empresa, con
la subsiguiente transferencia de conocimientos y
prestacion de servicios a usuarios definidos en el
mercado productivo, reportando simultdneamente
recursos financieros para las instituciones
universitarias, en un contexto de escasez de fondos

publicos.
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Resulta claro reconocer, que las Instituciones de
Educacion Universitaria por constituir espacios
naturales para la generacion, transferencia vy
aplicacion de conocimiento de alta pertinencia e
impacto social; requieren de estrategias precisas en
sus funciones basicas, puesto que el escenario al
cual tienen que adscribirse los gestores del
conocimiento, es altamente flexible y rapidamente
cambiante.

Lo cual requiere, asi mismo, estar atento al
impacto que los nuevos saberes (ser, saber, hacer,
aprender 'y emprender) y las diversas
interpretaciones de los saberes ya existentes
provocan en las problematicas y soluciones.

Por consiguiente, la educacién universitaria que
ha dado sobradas pruebas de su capacidad para
transformarse y propiciar cambios y desarrollo en la
sociedad, tiene que emprender desde su propio
seno la transformacion, la renovacion y el asumir
dimensiones, donde el desarrollo sostenible con
rostro humano se constituya en ndcleo central de la
formacion universitaria .

Esto sOlo podra alcanzarse, cuando estas

instituciones  logren  convertirse en  fuerzas
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competitivas,  productivas 'y creadoras de
conocimientos profesionales generados por los
actores universitarios, desde los centro de
Investigacion y Extensién, quienes toman las
decisiones y disefian politicas con respecto a las
practicas educativas  asociadas a problematicas
regionales y locales.

Se puede afirmar que la educacion es la base
para la construccion de la nueva ciudadania,
construyendo sus saberes y conocimientos desde
disefios curriculares contextualizados, que hagan
posible la formaciéon de los nuevos ciudadanos,
donde se puedan incorporar otros componentes, que
no tienen valores econdémicos, pero necesarios para
la formacién del capital humano, como son: los
valores estéticos, culturales, religiosos y ecoldgicos.

Esta nueva ciudadania no debe quedar reducida
al campo politico electoral o al intercambio en el
mercado como consumidor; debe ser un ciudadano
presente en diferentes espacios colectivos, locales,
orientados hacia la solidaridad, cooperacion vy
voluntariado.

Para esto, se requiere una vision de futuro,
donde las Universidades deben establecer una
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relacion dialégica, entre quienes representan la
sociedad politica y la sociedad civil para establecer
vinculos efectivos como una red social, que
promueva la creacion y la formacion de
profesionales, desde un ambito futurista con una
cultura participativa y orientada hacia el desarrollo
local sustentable.
El Curriculo Universitario y El Desarrollo Local
Sustentable

La diversidad de tendencias, andlisis e
interpretaciones sobre el curriculo estd en directa
relacion con el contexto real o escenario in situ sea
éste social, territorial y temporal. Por esta razon se
precisa acudir a la definicion latina de curriculo como
camino, puesto que ofrece una insinuante metéfora
sobre la dialéctica del movimiento, en el entendido
gue cada sociedad le da la connotacion que el
momento histérico le asigna, como bien lo plantea
Maldonado (2001:89), "Es la idea de un rio que nace
en un lecho para ir creciendo hasta lograr que otros
afluentes se sumen a él con el propésito de
sobrevivir mutuamente, y de aumentar su cauce y su

fuerza”.
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Asumiendo que el desarrollo tiene una
connotacion esencialmente social, es posible
significar que, este enfoque le imprime a la
formacion profesional ciertos atributos especiales de
alta complejidad y dimensionalidad, que la apartan
diametralmente de cualquier enfoque convencional,
reduccionista, dicotomico y fragmentario, como es el
caso de la concepcion desarrollista, desde la cual el
fendmeno econdmico, asociado a una formacion
profesional de corte tecnocréatico, ha constituido el
centro del proceso curricular.

En consecuencia, la finalidad social y politica de
una nueva concepcion del desarrollo, en la que
subyace una dimension teleoldgica, que lleve a
pensar en un proceso de desarrollo y transformacion
similar al interior de la educacion universitaria.

Como una postura que supera las rigidas
demarcaciones, derivadas del paradigma
mecanicista, caracterizado por la division disciplinar
del conocimiento, la supremacia del analisis sobre la
sintesis, el abordaje lineal de los problemas desde
una relacion causa-efecto y la preparacion del
recurso humano, segun los requerimientos del
aparato productivo.
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Desde este enfoque se daria paso a la nocion
de globalidad no fragmentada, es decir, una imagen
unitaria. y compleja de la realidad social y
universitaria, que forman un escenario de tejidos
entrelazados de dependencia mutua y activacion
reciproca, que supone la unidad de lo diverso en
todos sus &mbitos, desde la Optica de la educacion
integral y permanente enmarcada en la
transversalidad, transdiciplinariedad, desde las
cuales las exigencias cambian y los conocimientos
adquieren una rapida obsolescencia.

En este escenario, la produccion y transferencia
de conocimiento adquiere un rol estratégico, que
marca un acentuado cambio en los enfoques,
normativas, ofertas y respuestas académicas,
estrategias, sistemas organizacionales de las
universidades y sobre todo, en sus relaciones con el
estado, la sociedad y el sector productivo.

La Nueva Universitaria para el Desarrollo
Sustentable

Es evidente la necesaria construccién vy

desarrollo de un proceso de reforma curricular, que

apunte hacia las transformaciones requeridas, como
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estrategia global para la recreacién, reformulacion y
actualizacion de la formacion universitaria.

Todo Ilo cual desde la perspectiva del
cumplimiento optimo de la mision institucional, bajo
condiciones sostenibles, viables y sustentada en una
declaracion general de principios (politicas) a largo
plazo, que brinden direccionamiento a toda la
organizacibn ante los retos que imprime la
contemporaneidad.

Vista asi, la reforma puede establecerse como
premisa, que el desarrollo sustentable constituye el
eje y el objetivo central para definir el caracter y la
mision de la formacion universitaria. En estas
condiciones, parece evidente que los procesos de
reforma curricular, para dar respuesta a nuevas
necesidades econdmicas y sociales, constituyen una
tarea colectiva como garantia viable de la estrategia
de transformacion, que se asuma.

Es decir, requieren simultdneamente de la
adopcion de acciones desde el paradigma de la
cooperacion, hasta las nuevas circunstancias, a los
fines de facilitar cambios profundos en los sistemas
de gestion y de decision, mediante un proceso de
consulta y de accion transformadora de abajo hacia
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arriba, sustentados en principios de libertad
académica y autonomia institucional.

Este razonamiento se apoya en el
planteamiento, que el proceso de reforma de la
universidad es paradigmatico, no programatico,
implica transformaciones radicales y profundas en la
manera de ver y comprender la realidad. Por lo cual
segun Delgado (2004) la formacion universitaria,
como parte integrante del proceso social, esta hoy
dia en la intercepcion de la ruptura paradigmaética.

En estos tiempos de agotamiento y surgimiento
de nuevos paradigmas es preciso comprender que
las organizaciones, la sociedad, son una comunidad
de intereses individuales y que la suma de los
pensamientos de los actores configura el
pensamiento social. De ahi la pertinencia de iniciar
el proceso de transformacién curricular con la
reingenieria del pensamiento y con la configuracion
e introyeccion de un nuevo ethos universitario.

La construccion de ese nuevos ethos es un
desafio, puesto que se aspira al desarrollo y
fortalecimiento de la mentalidad moral y el conjunto
de creencias, que los ciudadanos deben consolidar

con respecto a la mision que el pais les encomienda

73



(ethos institucional) y como criterio para la
valoracion moral de lo que el individuo piensa,
proyecta y hace (ethos psicoldgico).

En este sentido, la estrategia del nuevo perfil
profesional para la compresion y promocion del
Desarrollo Sustentable, debe partir de la base de un
cambio de vision, de un paradigma emergente que
gira en torno a la relacién: Sociedad — Economia —
Naturaleza, denominado por Castellano (2005),
Tridngulo de Sostenibilidad.

En este sentido de que se intenta armonizar el
crecimiento econémico, el mejoramiento social y la
conservacion del ambiente, manteniendo los
principios de equidad entre grupos sociales,
territorios y las generaciones actuales y futuras,
dependiendo asi la definicibn que cada sociedad
asigna a cada uno de estos tres elementos en cada
momento historico. Al respecto Brunner (1977:18)

sefala;

El hombre ocupa el centro de la actividad
econOmica —pues es a la vez su agente y
su fin- y la educacion por lo que aporta al
hombre, en su doble condicion de
individuo y de miembro del cuerpo social,
puede contribuir al desarrollo
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econdmico...Cualesquiera  sean sus
caracteristicas, el sistema de ensefianza
tiene siempre sus raices en el medio
sociocultural, de modo que, de forma mas
o menos fiel, refleja los valores, las
tendencias y las reglas de vida
caracteristicas del medio...La educacion,
entonces, puede ser un factor de
desarrollo en la medida que quiere ser
agente de cambio y da cabida a las
preocupaciones econdémicas.

Por todo ello, se requiere una vision de futuro,
donde las Universidades deben establecer una
relacion dialégica, entre quienes representan la
sociedad politica, la sociedad civil y el entorno
universitario para establecer vinculos efectivos como
una red social, que promueva la creacion y la
formacion de profesionales, desde un ambito
futurista con una cultura participativa y orientada

hacia el desarrollo local sustentable.

A Manera de Conclusién

Lo planteado anteriormente, supone crear
comunas universitarias, donde se disefie un pensum
curricular para cada persona, de acuerdo a sus

necesidades, sus aptitudes, deseos, aspiraciones de
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vida y experiencias. Eso requiere formar un ser con
una visién del colectivo, pero al mismo tiempo,
desarrollando todas sus potencialidades
individuales, inclusive la espiritual, el cambio de
valores y la ética, entre otros; no solamente el
conocimiento cientifico y académico.

Desde esta perspectiva se aspira que la
Universidad con un profundo cambio paradigmatico,
gue guie y oriente una formacion profesional,
inclusiva y humanista. Derivado de lo cual, el
participante al ingresar a la universidad, de
inmediato comienza a interactuar con su contexto y
con su profesion.

Esto lo llevara a cumplir con etapas de
aprendizaje que lo acreditaran como un verdadero
profesional universitario en un espacio social que le
ofrecera oportunidades de crecimiento personal y
profesional como también en el ambito econémico.
Es un esquema distinto al de las universidades

tradicionales.
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LA REDIMENSION UNIVERSITARIA Y LA
EDUCACION INTEGRAL

MSc. Ana L. Agreda
Universidad de Carabobo

Resumen

La Universidad venezolana desde sus inicios se ha
convertido en una institucion educativa dedicada a la
generacién y difusibn de saberes, lo cual propicia el
desarrollo de competencias en el ambito cientifico,
tecnologico cultural, econdémico, social y humano. De ahi
gue la Universidad es un bien social que contribuye a la
formacion del capital humano indispensable para lograr el
desarrollo de la sociedad. En este sentido el articulo
presenta una reflexibn acerca de la necesidad de
redimensionar la Universidad para una formacion integral.
Es producto de una hermenéusis de documentos
referidos al tema en discusion. Se concluyo que la
Universidad debe redimensionarse en cuanto al curriculo
y los docentes, para ofrecer una educacion integral que
permita formar profesionales altamente -calificados y
comprometidos con la sociedad y con el planeta.

Palabras clave: Universidad, Educacion integral,
Sociedad.

RESIZING UNIVERSITY EDUCATION AND
INTEGRAL

MSc. Ana L. Agreda
University of Carabobo
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Summary

The Venezuelan university since its inception has
become an educational institution dedicated to the
generation and dissemination of knowledge, which
fosters the development of skills in scientific,
technological, cultural, economic, social and human
affairs. Hence, the University is a social good that
contributes to the formation of indispensable for the
development of human capital society. In this sense,
the article presents a reflection on the need to resize
the University for a comprehensive education. It is
the product of a hermeneusis of documents relating
to the topic under discussion. It was concluded that
the University should be resized in terms of
curriculum and teachers, to provide comprehensive
education to train highly qualified and committed to
society and the planet professionals.

Keywords: University Comprehensive Education
Society.Society.
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Introduccioén
La Universidad histérica

La Universidad venezolana surge en el siglo
XVIII, en el seno del Colegio de Santa Rosa de
Lima, bautizada como la Real y Pontificia
Universidad de Caracas en el afio de 1721, bajo el
auspicio de la monarquia y la iglesia. Desde sus
inicios se ha transformado para adaptarse a los
cambios que se han requerido, siendo un factor
importante en el desarrollo del pais porque ha
propiciado grandes avances en distintas areas del

acontecer nacional.

La Universidad histéricamente ha procurado
renovarse, lo cual la ha convertido en la Institucién
gue es hoy, ha sido inspirada por movimientos
universitarios ocurridos en otras latitudes y en
Latinoamérica. El mas emblematico en 1918
emergio en Argentina en la Universidad de Cordoba,
una lucha estudiantil por la autonomia universitaria,
la cual se convirti6 en bandera de otros grupos

estudiantiles en el mismo pais y fuera de este.
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La historia de la Universidad de los ultimos
siglos ha mostrado como ha cambiado y el impacto
social que ha tenido. Su evolucion societal ha
propiciado algunos fenémenos educativos, entre
ellos la masificacion, la cual ha estimulado un
aumento de instituciones universitarias 0 un

incremento de matriculas en las ya existentes.

A propésito de esto Rojas (2005), sostiene:
“Este incremento de Instituciones Universitarias en
Venezuela, especialmente en las dos Ultimas
décadas del siglo XX y principios del XXI, ha sido
calificada por muchos observadores y analistas
como un fendmeno de crecimiento cuantitativo que
ha conspirado con los niveles de calidad que exige

todo servicio educativo®(p.22).

Lo anterior debe ser motivo de reflexiones
puesto que la calidad de la educacién en este nivel
es basica para ofrecer una formacién que pueda
alcanzar estandares internacionales. . Actualmente
se requiere una redimensién de su estructura y de
su dinamica de funcionamiento con el objetivo de
ubicarla en funcion de los nuevos retos que la

sociedad le demanda hoy.
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En Venezuela, en 1928 se levant6 esta bandera,
pero aun hoy se sigue ondeando, quizds es una

lucha ciclica, por ser tan actual como otrora.

La reforma universitaria ha sido motivo de
debates en distintos ambitos desde el educativo
hasta el politico. En nuestras universidades,
profesores, estudiantes, autoridades y trabajadores
se han sumidos en profundas reflexiones sobre el
destino de la Institucion. ElI llamado a la
transformacion viene desde distintos sectores,
desde el mismo poder ejecutivo pasando por poder
legislativo, el sector educativo y la familia, todas las

areas de la vida nacional.

La Universidad necesita renovarse, es por ello
gue el debate nacional debe orientarse a la revision
para la lograr su transformacion desde adentro,
profesores, estudiantes, autoridades y trabajadores
juntos en un mismo objetivo, reconstruir la
Universidad para el bienestar de Venezuela. En
palabras de Orcajo (1999) “... nuestro objetivo final
es poner a la universidad a hablar consigo misma, o
lo que es igual, con sus interrelaciones. Lo que ella

vaya a hablar y decidir....., ya sera cosa del sistema
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mismo y nadie puede pretender sustituirle” (p. 41).
La Institucion es absolutamente duefia de su propia
transformacion, no puede hacerse desde afuera,
s6lo desde adentro es posible conocer su realidad y
por lo tanto, no puede ser hecha por aquellos que
estén ajenos a la dinamica y problematica de la

universidad.

La Universidad esta siendo censurada desde
afuera y desde adentro, conlleva esto a preguntarse
¢,Serd que no esta respondiendo a las demandas
gue la sociedad espera de esta? Reconocer a esta
cuestion es una prioridad, por esto toda la
comunidad universitaria debe procurar un profundo
analisis de todo el entramado que representa esta
organizacion centenaria, que ha dejado grandes

logros al pais.

Esta llamada a dar a la nacién los hombres que
pueden enrumbar el destino nacional, es en su seno
donde se forman a los profesionales, se crea y se
divulga el conocimiento para atender las actuales
demandas de la sociedad venezolana con miras a

un mejor porvenir.

83



En este orden de ideas, Tunnermann (2010)
expresa que “En esta época de cambios, al inicio del
siglo XXI, surge un nuevo reto: transformar
nuevamente la Universidad latinoamericana para
gue responda a los desafios de la sociedad
contemporanea”. Los paises del mundo que se han
superado y han alcanzado altos niveles de
desarrollo lo han logrado no sélo por sus grandes
recursos econdémicos y naturales sino por su recurso
humano preparado, el cual ha sido formado en las
Universidades.

Las universidades son instituciones con el
ambiente mas adecuado para formar a los hombres
gue el futuro reclama, pero no deben politizarse,
necesita de una politica para funcionar, pero no
debe permitir que la politica la invada para
convertirse en su razon ser. Estas deben ser el
centro del saber, en donde se piense en los caminos
mas idéneos para hacer del pais un lugar de
laboriosidad, de avanzada, de impulso a un futuro

pujante.

Se puede tener los recursos naturales y

econdémicos, pero si ho se posee el recurso humano
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capaz de llevar a cabo las acciones, tomar
decisiones, formular politicas y planes adecuados
para el éxito, indudablemente que serd imposible

lograr un futuro mas digno para la patria.

Es imperativo asumir que el compromiso de la
Universidad no es soOlo en la capacitacion de
profesionales, con la produccion y divulgacion de
conocimientos, sino con la formacién de seres
humanos integrales. Profesionales con valores, con
un pensamiento critico y creativo, capaces de crear
y hacer realidad suefios que permitan un mejor

porvenir para la nacion venezolana.

En palabras del ilustre hombre de letras Arturo
Uslar Pietri (1962) “En la universidad venezolana se
esta decidiendo el destino de Venezuela” (p.60).
Por otra parte Orcajo (2000) sostiene: “La
universidad nacional continua representando,
todavia hoy una promesa para el futuro” (p.36). Para
muchos esto es una gran verdad para otros quizas
lo consideren una verdad a medias, es cuestion de

reflexionar la trascendencia de su mision teleoldgica.
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Redimensién Universitaria

Para reflexionar sobre la necesidad de la
redimension de la institucion universitaria y su
transformacion, se debe comenzar por examinar su
definicion y su mision. Es imperativo el debate sobre
la misidn teleoldgica y las demandas que hoy esta

llamada a asumir. Segun Pulido (2007):

Muchos pueden pensar que disefar la
universidad del futuro y concretar las
acciones estratégicas para alcanzar los
objetivos que se fijen es una cuestién de
caracter técnico-practico alejada del
debate teleoldgico de sus ultimos, sutiles
y tedricos fines. Sin embargo, puede
resultar poco operativo saltarse un paso
previo sobre el que, necesariamente,
tenemos que volver a la hora de valorar
acciones  alternativas y  politicas
especificas de adaptacién a los retos de
futuro (p.4).

El planteamiento del autor citado deja claro el
valor primordial que tiene la mision de la universidad
en el proceso de transformacibn que pudiera
realizarse; antes de crear nuevas estrategias,

estructuras y politicas debe revisarse cual es el
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objetivo final de la institucion. Lo que llevara por
supuesto a un redefinicion teleoldgica, ontolédgica y
axiologica para replantearse el cometido final de un
nivel de la educacion que representa la cuspide del

sistema educativo.

Analizando cémo los sustentos legales aportan
ideas sobre esa mision, se puede notar que la Ley
de Universidades (1970) vigente, en sus
disposiciones fundamentales Articulo 1 sefala: “La
Universidad es fundamentalmente un comunidad de
intereses espirituales que reune a profesores y
estudiantes en la tarea de buscar y afianzar los
valores transcendentales del hombre”. Lo planteado
nos sugiere que no so6lo debe dedicarse a las
distintas é&reas de la ciencia en su labor de
investigacion e innovacion sino que tiene como
mision enfocarse en la busqueda y afianzamiento de

los valores trascendentales.

Asi mismo, segun el articulo 3: “Las
Universidades deben realizar una funciéon rectora en
la educacion, la cultura y la ciencia. Para cumplir

esta mision la formacion integral debe incluir estas
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tres areas, logrando formar a un profesional mas

completo y armonico.

Es por lo tanto imperioso que la Universidad
como Institucion comprometida con el futuro de las
sociedades, se revise para redimensionarse de
acuerdo a los nuevos retos que la sociedad actual le
reclama. Demas estd plantear que el camino a
seguir debera estar liderado por los propios
universitarios, son ellos quienes deben asumir el

reto de la redimensién universitaria.
Educacién Integral en la Universidad

El profesional que requiere la nacion para
afrontar la época actual, ha de ser un hombre capaz
de relacionarse con sus congéneres de manera
positiva integrados en sociedades interactivas que
puedan dar respuestas a los problemas de manera
transdisciplinaria, abordando el entorno tomando en
cuenta todos los aspectos que lo integran. Por lo
tanto la Institucibn debe tener una apertura al
cambio y asi dar respuestas a una sociedad cada

vez mas compleja y mas demandante.
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A proposito de las ideas expuestas, la
Conferencia Mundial sobre la Educacién Superior
(UNESCO, 2009) expresa que:

Los centros de educacion superior, en el
desempeiio de sus funciones
primordiales (investigacion, ensefianza y
servicio a la comunidad) en un contexto
de autonomia institucional y libertad
académica, deberian centrarse aun mas
en los aspectos interdisciplinarios y
promover el pensamiento critico y la
ciudadania activa, contribuyendo asi con
el desarrollo sostenible, la paz y el
bienestar, asi como hacer realidad los
derechos humanos.... (p.3)

El llamado de la UNESCO, es para que se
atienda la formacion integral de la persona, lo cual
implica la relacion de éste con su comunidad.
Ademas de un desarrollo no sélo para la generacion
actual sino para las subsiguientes, tomando en

cuenta el desarrollo sostenible y con paz.

Para atender a este emplazamiento, hay que
inevitablemente pensar en los planes y programas
que deben ser diseflados o0 redisefiados para

responder a la dinamica actual, a las demandas de
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la sociedad y formar a un profesional integral. En
consonancia con lo anterior la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en su
articulo 103, se demanda que: “Toda persona tiene
derecho a una educacion integral...”.Vale la pena

preguntar ¢, Como es una educacion integral?

La educacion integral obedece a una vision de
las dimensiones humanas desde una perspectiva
holistica, donde es necesario tomar en
consideracion todos los aspectos que definen a un
ser humano, tener en cuenta que éste es un todo
integrado en cuerpo, mente y alma. Por lo tanto una
educacion integral se orienta a desarrollar en el ser
humano la naturaleza que lo define, un cuerpo sano,
un espiritu fuerte, una mente armonizada y una

voluntad inquebrantable.

La educacion para que sea integral no puede
descuidar ningun elemento constituyente del
humano, mal podria solo reducirse a la generacion y
construccion del conocimiento.  Segun Hauquin
(2001):

Desde una perspectiva psicoldgica, la
educacion integral implica el
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desarrollo de todo el ser humano; los factores
conativo-volitivo, epistémico-cognoscitivo,
afectivo-emotivo, y, por ultimo, hasta soméatico-
fisico, son fundamentales en la elaboracion de
los curriculos en todo los niveles del proceso
educativo (p.1).

El autor incluye todos los aspectos que
participan en la dinamica humana, y manifiesta la
importancia que éstos tienen en los redisefios que
puedan necesitarse en vista de una transformacion
universitaria, para ello se requiere de una revision
profunda de la estructura curricular, ya que la
educacion cualquiera sea su nivel estd llamada a

responder a las demandas de la sociedad.

Al respecto, es oportuno sefalar los pilares que
sugiere la UNESCO (1994), para una educacién
integral: (a) Aprender a conocer, el cual alude a la
dimension cognitiva del proceso educativo; (b)
Aprender a hacer, ésta hace referencia al desarrollo
de competencias; (c) Aprender a ser, significa el
conocerse a si mismo; d) Aprender a convivir, se

refiere a la dimensién social de la educacion.

Lo anterior plantea que la educaciéon

sustentada asi proporcionara una formacion integral.
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Es oportuno recordar los planteamientos de
Morin (1999) sobre lo que se requiera para la
educacion de esta era planetaria, la cual debe ser
una educacion que supere la ceguera del
conocimiento, gue garantice el conocimiento
pertinente, que ensefie la condicion humana, la
identidad terrenal, la comprension y que permita
enfrentar las incertidumbres. Tomar en cuenta estos
aspectos permitird a la Universidad dar el salto para
convertirse en la Institucién educativa que demanda

esta nueva sociedad.

La formacion universitaria ha de asumir una
educacion mas integral, no solo ofrecer tan sélo una
formacion profesionalizante, parcelada y
disciplinaria, ya que no es suficiente en la sociedad
actual. Por lo tanto, se requiere de una redefinicion
del curriculo de forma integral que proporcione la
formacion de profesionales mas calificados para
atender a los retos que la época actual demanda y
con mayor calidad humana que permita la

supervivencia de la humanidad.

Las universidades estan llamadas a responder

a la demanda de un ciudadano no sélo preparado en
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las areas de la ciencia, sino en la formacion de un
ciudadano comprometido con la sociedad, en
aspectos relacionados con los problemas actuales
de la humanidad, con la no violencia, la falta de
alimentos, con la enfermedad y con la degradacion
del ambiente y de cualquier indole que puedan
afectar su supervivencia. Al respecto la Conferencia
Mundial sobre Educacién Superior, Paris (2009)

sefala dentro de sus responsabilidades que:

La educacion superior deberia asumir el
liderazgo social en materia de creacion de
conocimientos de alcance mundial para abordar
retos mundiales, entre los que figuran la seguridad
alimentaria, el cambio climéatico, la gestién del agua,
el didlogo intercultural, las energias renovables y la
salud publica(s/p).

Asimismo entre las responsabilidades que se
acuerdan en esa conferencia, estan: la formacion de
ciudadanos con principios éticos, que fomenten la
paz, que defiendan los derechos humano. Lo
planteado sugiere una educacion integral que
propone la formacion de un profesional que esté

comprometido con su desarrollo y con el futuro de la
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humanidad. En este orden de ideas, Agreda (2011),

sefiala que:

La educacion esta llamada a responder no
sOlo al reto de formar seres humanos de manera
integral que puedan generar desarrollo , avance
tecnoldgico y cientifico sino con un reto aun mayor,
el cual tiene que ver con la supervivencia de la
humanidad (p. 39).

No se trata sélo de una importancia estratégica
de la educacion universitaria en formar profesionales
calificados para crear una sociedad mas
desarrollada en los aspectos tecnologicos Yy
cientificos, sino que ademas debe educarlos como
ciudadanos responsables de mundo globalizados,

comprometidos con el futuro de la humanidad.
Reflexiones finales

La renovacion universitaria actualmente mas
gue una necesidad sentida por los universitarios, es
un clamor de una sociedad, cada vez mas
cambiante. Si las épocas cambian, las Instituciones
necesitan transformarse al ritmo que ocurren los

cambios. Todos los sectores deben ir acoplandose o
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evolucionando a la par con sus sociedades y de
manera mas imperativa las dedicadas a la formacién
del capital humano, como las instituciones

educativas, especificamente la Universidad.

Es oportuno preguntarse, ¢Es pertinente una
revision del curriculo para precisar si es necesario
incluir saberes que permitan lograr una educacion
integral?, este seria so6lo una parte del
redimensionar de las universidades. Por supuesto
gque el disefio curricular juega un papel
transcendental, pero ademas de un curriculo acorde
a las nuevas exigencias de hoy, se requiere de una
renovacion en el compromiso de los docentes en
procurar la formacion integral de los futuros

profesionales.

Sin el trabajo comprometido de los docentes
cualquier curriculo, por mas completo que sea no
lograra sus obijetivos, ya que sin el entusiasmo y
dedicacion de los lideres, que este caso son los
profesores universitarios, esta misibn no sera

posible.
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Solo con docentes comprometidos con la
formacion de un profesional calificado en cualquiera
de las areas cientificas, y ademds interesado en
formar personas con valores humanos que puedan
promover el bien y la paz, que les permita convivir
en sociedad de manera armonica, podra lograrse
una formacion integral de los egresados de las

Universidades.

La educacion integral por lo tanto debe incluir
la formacion del caracter y de la personalidad, la
formacion de valores, la espiritualidad, el
compromiso consigo mismo y con el otro, la
conciencia ciudadana, el compromiso social, la
dimension intelectual, el desarrollo del pensamiento,
la valoracioén de la cultura, del arte y las costumbres,
su conexiébn con el ambiente, su compromiso

ecoldgico y su vinculacion con el planeta.

La redimension universitaria sera entonces una
via apropiada para alcanzar mayores niveles de
excelencia, todo ello con el fin de preparar a
profesionales integralmente, altamente calificados y
comprometidos con el futuro de la sociedad y con el

planeta.
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La Transformacién de la Educacién Universitaria
Venezolana en el Marco de la Calidad

Alehem Fernéndez
Omaira Chacon de Dos Santos
Universidad de Carabobo

RESUMEN

La finalidad de discernir sobre la transformacion de la
educacion universitaria en Venezuela en el marco de la
calidad representa examinar el valor y la posicion justa de
su papel protagénico en la sociedad. Los principios de
libertad, de autonomia y de libre iniciativa, que promueve
la universidad como tal, son revisados en este escrito.
Entre los movimientos que propiciaron reformas a nivel
universitario en las Américas esta la Reforma de
Cérdoba, cuyos postulados dan inicio a un camino de
transformacién a nivel de las universidades que busco
cambiar las viejas politicas que impedian el desarrollo y
la consecucibn de aportes cientificos de las
universidades. Se examinan documentos que exponen la
concepcion de la calidad de la educacion universitaria y
sus efectos en la sociedad. Se presentaran perspectivas
embrionarias que revelen los procesos universitarios en
Venezuela y en América por lo que se exploran trabajos
sobre leyes de Educacién Universitaria a nivel de
América Latina y Venezuela. Se revisan los principios de
calidad y masificacion. Como conclusiébn se exponen
planteamientos que aportan alternativas a la problematica
de la universidad venezolana y su repercusiéon en la
sociedad.

Palabras Claves: Educacion Universitaria, Calidad
Educativa, Transformacion.
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The Transformation of Venezuelan University
Education on the Framework of Quality

Alehem Fernandez
Omaira Chacon de Dos Santos
Universidad de Carabobo

ABSTRACT

The purpose of discerning about the transformation of
higher education in Venezuela as part of the quality
represents examine the value and the fair position of its
leading role in society. The principles of freedom,
autonomy and free initiative which promotes the university
as such, are reviewed in this paper. Among the
movements that led to reforms at university level in the
Americas is the Cordoba Reform, whose postulates
kicking off a path of transformation at universities which
sought to change old policies that prevented the
development and achievement of scientific contributions
of the universities. Documents explaining the concept of
quality of university education and its effects on society
are examined. Embryonic perspectives that reveal the
university processes will be presented in Venezuela and
Latin so work on laws of University Education in the Latin
America and Venezuela are explored. The principles of
guality and overcrowding are reviewed. In conclusion
approaches that provide alternatives to the problem of
Venezuelan university and its impact on society are
exposed.

Keywords: Higher Education, Educational Quality

Transformation.
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INTRODUCCION

Al estudiar la evolucion de la sociedad en el
ambito de la educacion a nivel mundial, podemos
dar cuenta del papel protagonico que ejercen las
universidades en cada una de las regiones,
surgiendo como punto de encuentro para el avance
de la humanidad. La universidad como institucion se
ha convertido en bandera de desarrollo, bienestar y
en el fin comun de hacer aportes significativos a la
ciencia y por ende a la sociedad donde se
desarrollan las actividades educativas de esta clase.

La universidad, tal como hoy se conoce, ha
recorrido periodos de profunda transformacion,
algunas tuvieron su génesis en intereses cientificos,
otras basadas en propésitos econémicos y politicos,
mientras que otras tantas se iniciaron respondiendo
a posiciones religiosas, como fue el caso de las
universidades de la América Latina.

Los movimientos reformistas en las
universidades surgieron de la necesidad de
transformar la realidad y al papel que éstas tienen
en el seno del quehacer humano, trajeron cambios
gue inclusive hasta hoy prevalecen. Sin embargo, en

Venezuela las reformas a nivel universitario han
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permanecido en letargo y no han sido discutidas a
profundidad durante méas de treinta afios.

Es en la actualidad cuando estan procurando
planteamientos que favorezcan el ejercicio de las
funciones de las universidades. Asi con el afan de
establecer como principio una sociedad mas justa y
con mayor equidad, las politicas actuales han
propuesto la inclusion de toda la poblacion para
acceder a la educacion universitaria venezolana.

De esta premisa han surgido muchas
interrogantes, ya que la democratizacion tiene que
darse, pero en el marco de una funcionalidad plena,
donde la educacion planificada sea de calidad,
producto de un analisis multidimensional que
conjugue la funcion de la universidad, el compromiso
de sus miembros y los alcances, que en beneficio de
la sociedad, ésta debe mostrar.

En esta disertacion de ideas sobre la reforma
universitaria venezolana y los preceptos de calidad
se exponen algunos hechos que justifican la
génesis, la evolucion, los movimientos reformistas y
la calidad como compromiso ineludible de la

educacion universitaria en Venezuela.
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Papel protagonico de las universidades a nivel
mundial

La universidad como concepto esté intimamente
ligada en profundidad al quehacer de la sociedad en
el mundo. Al plantearse el papel protagénico y
preponderante de una institucion que da a la
sociedad, ciencia y conocimiento; una institucion
donde se forjan los intereses individuales vy
comunes, se piensa en la universidad.

Si en la misma corriente, se concibe el
desarrollo de una regién, de un pais o de un
continente entero, o tal vez, si sélo se piensa en los
adelantos de la ciencia, en algun problema de la
vida, por minimo que sea, todo esto lleva a un
escenario comun: nuevamente la universidad.

La universidad es cuna de saberes,
experiencias, planteamientos de posibles problemas
y de soluciones. También es sinbnimo de grandeza
y de sapiencia. Esto no sélo es pensado en funcion
de la realidad venezolana, es una realidad mundial.
La universidad es vista como lo que es, una
institucién con fines educativos que traspasa los

limites del mero conocimiento.
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Estos fines llegan como tentaculos a todos los
ciudadanos con el firme propdsito de elevar su
posicion en el mundo, y con esto no se refiere a lo
econdmico ni a lo social, sino a su posicion como
ciudadano capaz de enfrentar los problemas. Lo que
es mas importante, como ciudadano capaz de
aportar soluciones que favoreceran a toda la
sociedad.

La universidad como concepto y realidad no es
nueva, ya en la China milenaria se fundaba una
institucién de esta especie, alli se encuentra la mas
antigua universidad registrada, la Escuela Superior
(Shang Hsiang) imperial durante el periodo Yu
(2257 a. C- 2208 a. C).

En el mundo é&rabe también fundaron
universidades que datan desde la época de 489
cuando los cristianos nestorianos fueron expulsados
del Imperio bizantino y se trasladaron a Persia. Alli
fundan la Escuela de Medicina de Gondishapur, que
se hara famosa en todo el mundo. En el siglo VI
aparece el concepto de college el cual sera
adoptado por los estadounidenses siglos después.

Europa, como antiguo continente, no escapa de
concebir la educacién a nivel superior (tal como se
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conocia en esa época) y se funda en 1088 la
Universidad de Bolonia, la cual se especializa en
derecho. A partir de ahi, se fundaron muchas mas,
tales como: la Universidad de Oxford (1096) en
Inglaterra, la de Paris (1150), la de Salamanca,
Espafia (1218). En el caso de las Américas,
particularmente en los Estados Unidos, se
considera el centro de las mejores universidades del
mundo.

El origen de las universidades a nivel de
Norteamérica se acelera después de la segunda
guerra mundial cuando se evidencia una fuga de
cerebros desde Europa hacia los Estados Unidos, lo
cual le aporta a esta regidbn un incremento en
conocimientos y en investigaciones, quizas uno de
los més altos del mundo.

A pesar de que en un inicio la universidad
estadounidense concibi6 este concepto como
college, el cual planteaba la institucién universitaria
como un colegio universitario o un politécnico, hoy
en dia, sin embargo, la dinAmica social ha permitido
la diversidad en cuanto a la multiplicidad de las
carreras universitarias y ha propiciado su inclusion

en los colleges. De esta manera, la diferencia
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semantica entre college y universidad se desvanecio
en el tiempo.

En el caso de Latinoamérica, la primera
universidad fue fundada por la corona espariola, en
Peru, conocida como la Real y Pontificia Universidad
de San Marcos en el afio 1551, aunque ya en 1538,
en Santo Domingo habia sido fundada la
Universidad de Santo Tomas de Aquino, fue en 1747
cuando se reconocié como universidad de la corona.
La actual Universidad de Coérdoba fue fundada en
1721 y asi sigue hasta la actualidad. En el caso de
Venezuela, la Universidad Central de Venezuela fue
fundada en 1827 siendo la mas antigua de esta
region.

El surgimiento de todas estas universidades
obedecié a diferentes razones y necesidades. Las
universidades en China, en el mundo arabe, en
Europa y en los Estados Unidos se fundaron con el
proposito de hacer ciencia, investigacion y generar
saberes que respondieran a los interrogantes que
los individuos se hacian con respecto al mundo y a
su quehacer. Sin embargo, en el caso de
Latinoamérica, el origen de las universidades
obedecia a razones religiosas y subordinadas a los
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intereses de la corona espafola, la cual regia los
destinos de los pueblos de las Américas, con la
excepcion de Norte América. Pero las universidades,
como concepto, evolucionaron y en consecuencia,
crearon espacios para la autoevaluacion y la
autorregulacion.

A medida de que el mundo cambiaba, las
universidades del mundo hicieron lo propio e
iniciaron movimientos que marcaron puntos de
referencia a nivel mundial con la finalidad de
transformarse y buscar rumbos mas justos que
beneficien a toda la sociedad.

Movimientos universitarios reformadores

Los movimientos, que hasta hoy se conocen,
buscaron favorecer las reformas universitarias para
volcarlas hacia la sociedad. Tienen su iniciacion en
la reconocida Reforma Universitaria de Coérdoba,
cuyas voces se levantaron para cuestionar el
funcionamiento de las universidades, en especial,
las de Latinoamérica. ¢Pero qué se buscaba
realmente con esta reforma? Al analizarla
puntualmente, se puede ver que sus reclamos son
los derechos que hoy en dia se tienen en las

universidades de Latinoamérica.
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Su mayor conquista fue la de la autonomia
universitaria, la cual se centraba en la participacion
de una comision tripartita en el cogobierno
universitario, asi como también la inclusién de los
profesores en el claustro universitario. Pero no solo
se buscaban estos hechos, también estaba en la
persecucion de la libertad y de la democracia dentro
y fuera del aula.

Estas luchas no surgieron de un dia para otro,
fueron muchos los hechos que convergieron para
darse una reforma como la que se planteaba. Se
puede decir, que a partir de alli, la lucha universitaria
se erige como precursora de los principios basicos
de libertad y de democracia donde la inclusién a
nivel estudiantil y del profesorado era su bandera.

A partir de la Reforma de Cérdoba, los
movimientos de reforma a nivel universitario fueron
los que justamente originaron todos los preceptos
del funcionamiento de las universidades autbnomas.
A diferencia del resto del mundo, el caso
Latinoamérica es particular porque el génesis del
contexto universitario se fundamenta en intereses de

la corona y en la educacion de la colonia.
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Es entonces cuando se evidencia que estos
parametros no encajaban en el marco de la nueva
visién de universidad y por ende de la sociedad. En
consecuencia, habia que emprender una lucha cuya
finalidad fuese la de la liberacion de esos canones
obsoletos que obviamente no respondian a las
necesidades del hombre del tiempo nuevo.

Tal como ya se menciond, la Reforma
Universitaria de Cérdoba fue la piedra angular de las
reformas a este nivel en la América Latina
(Tunnermann, 2008). Este movimiento se levanta
con voces de clase media emergente de ese
momento el cual constituye un conglomerado de
culturas, particularmente, las europeas. Sus
repercusiones no se hacen esperar, se inicia en la
Argentina pero traspasa todas las fronteras de las
Américas.

Durante todo el siglo XX, los movimientos
reformistas se desarrollaron en casi toda la América.
Por ejemplo, las mas significativas, aparte de la de
Cérdoba, fueron los movimientos reformistas de los
Estados Unidos en los afios sesenta, los cuales
originaron una serie de protestas a nivel

universitario.
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Sin embargo, no hay comparacién entre las
luchas por reivindicaciones universitarias, ya que en
los Estados Unidos los intereses fueron muy
distintos, en contraste, por ejemplo, con la realidad
latinoamericana.

En los Estados Unidos habia problemas de
segregacion racial y problemas politicos derivados
de la guerra del Vietham. Esos fueron precisamente
los motivos de luchas universitarias, cuya cuna fue
la Universidad de Berkeley en California. Con estos
eventos, se dio origen a lo que hoy se conoce como
free speech movement o movimiento para la libertad
de expresion, aunado a eso, se planteé el
movimiento de libertad politica, el que buscaba la
disertacion de ideas politicas dirigidas al conflicto
armado en el Vietham para esa época.

Los movimientos de reforma en la América
Latina parten de todos estos eventos,
particularmente de cambios en la persecucion de la
autonomia universitaria. En Venezuela, las reformas
se gestan a partir de la muerte de Juan Vicente
GoOmez, haciendo otra pausa de luchas en el periodo
de Marcos Pérez Jiménez, retomandolas una vez él
sale del poder. Siendo el objetivo de estas luchas,
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las reformas por la inclusion, la autonomia y sus
alcances y los presupuestos que garanticen la
calidad de la educacidon universitaria donde se

conjugan docencia, investigacion y extension.

La Reforma Universitaria en Venezuela en la
actualidad

Desde la época de la colonia, la educacion
universitaria en Venezuela permanecia en un
aletargamiento por las mismas exigencias de los
sistemas politicos existentes de esos periodos. A
partir de los eventos de Cérdoba, se empiezan a
palpar hechos de busqueda de transformacion en la
educacion universitaria en Venezuela.

Pasando por las dos dictaduras del siglo XX, en
el contexto venezolano se han producido profundos
cambios en todos los ambitos de la vida como
nacion, por lo que la reforma a nivel universitario
debia ser parte de esas transformaciones.

El planteamiento de estos cambios, por muy
contrario que se crea, es realmente necesario, por
cuanto la ley anterior denominada la Ley de
Universidades tiene una vigencia de cuarenta y trés

afos (desde 1970), periodo durante el cual, ha
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habido multiples cambios en lo social, econémico y
politico.

Una de las mayores criticas al sector educativo
es gue ha estado aislado de la realidad, en especial,
el sector universitario, por tanto, la idea de la
reforma universitaria no es descabellada, al
contrario, se hace imperante e ineludible. Muchos
debates acerca del nuevo texto de ley contindan
alrededor de todos los espacios donde Ilas
universidades auténomas tienen un rol fundamental
para el desarrollo de las regiones.

Las discusiones basan sus argumentos en la
autonomia, en los derechos ya adquiridos, en los
ambitos de aplicacion, inclusive en la terminologia
empleada, cuya semantica brinda el matiz deseado
por un sector politico, produciendo de esta manera,
la segregacion de otro sector, contradiciendo los
principios de inclusion total.

Uno de los aspectos que méas ha dado de que
hablar es el referido al ingreso a las universidades
autbnomas. Sobre este punto, muchos han
planteado la masificacion de la matricula en estas

instituciones, lo que produciria una inclusion plena
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de todo aquel aspirante a estudiar una carrera
universitaria.

No obstante, sobre este aspecto hay muchas
dudas. La democratizacion es un procedimiento
realmente justo para todos, pero surge las siguientes
interrogantes: ¢existen infraestructuras o complejos
universitarios que alberguen toda esa posible
poblacién? ¢Hay suficientes profesores preparados
para esta modalidad?

En caso de adoptar una modalidad semi-
presencial, tal como las megauniversidades
mundiales, ¢ se tiene una plataforma adecuada para
esta modalidad? O mejor aun ¢Hay pleno acceso a
internet por parte de toda la poblacién estudiantil?

Tomando en consideracion todos estos
planteamientos, es apropiado adoptar en ley los
hechos factibles o prever las soluciones desde ya a
lo que se requiere oficializado por ley. No sélo se
debe considerar la posibilidad de la democratizacion,
de la inclusién plena, del acceso factible para todos.
También hay que repensar la calidad de Ia

educacion universitaria.
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La Calidad de la Educacion Universitaria en el
Contexto Venezolano

La calidad vista desde la academia tiene
multiples dimensiones, tal como lo refiere Toro y
Marcano (2007) debido a su concepcion por
contexto. La calidad se relaciona con los medios de
produccion, con las expectativas de bienestar, con el
acceso de los servicios y con la pertinencia de la
funcionalidad de las instituciones de servicio a la
sociedad.

Concebir la calidad no es un asunto efimero ni
superficial, existen elementos que condicionan la
gestion de la calidad en los dmbitos académicos.
Estos criterios, tal como los denomina Deming
(1989) estan sujetos a las necesidades sociales de
toda la comunidad y entorno, donde estas
instituciones representan un medio de superacion y
de pertenencia con los compromisos de progreso y
de desarrollo.

El hecho de plantearse la calidad no implica que
ésta se dé por 6smosis, la calidad debe oficializarse
a partir de la identificacion de las metas y
necesidades que la comunidad universitaria, en este

caso, quiere lograr y superar. Entre los aspectos que
114



Deming (1989) menciona para la gestion de la
calidad estan el definir el rol de la universidad (o
institucibn educativa) que prevalecerd en su
comunidad. Otro esta relacionado con el asumir la
filosofia de la concepcion de la calidad como un
compromiso social, a sabiendas de que una
produccién de conocimientos y aportes sociales
seran exitosos solo si existe un compromiso férreo
de cambiar y de mejorar la calidad educativa.

En el contexto Venezuela, los nuevos tiempos
conllevan a pensar en la sociedad como una gran
concentracion de individuos que requieren acceder a
la educacion universitaria. La democratizacion como
una salida a esta coyuntura social es una opcion,
por cuanto es un mecanismo valioso, que tiene
como principal propésito darle cabida a un gran
namero de personas que por muchos afios han
intentado formar parte de las aulas universitarias.

Segun Malaguera (2007) existen argumentos
acerca de la necesidad de cambiar los paradigmas
de la escuela tradicional, cambiar el aula, el rol del
docente y la forma de evaluar. El cambio, tal como

se plantea, vendria dado por la utilizacion de las
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nuevas tecnologias que abriria las puertas a un gran
ndamero de nuevos estudiantes.

Obviamente, esta posicion ofrece ventajas, tal
es asi que paises como Gran Bretafia, Estados
Unidos, Argentina, Surafrica, Espafia, India han
creado instituciones llamadas mega universidades,
que utilizan las nuevas tecnologias para operar a
distancia y, en consecuencia, la evaluacion del
conocimiento se transforma y se dinamiza.

Sin embargo, no sélo se deben cumplir con los
nameros para satisfacer metas politicas y sociales
sino que la calidad de la educacion debe emerger
como elemento clave para el éxito de estas
instituciones.

En la wuniversidad que se conoce como
tradicional, la calidad es evaluada con ciertos
parametros establecidos por organismos
internacionales como la UNESCO. Estos parametros
se han dividido en bibliométricos y no bibliométricos.

Los bibliométricos estan relacionados
directamente con la produccién intelectual que
brinda aportes a la comunidad cientifica mundial,
como por ejemplo, basados en la cantidad de
doctores que egresan de las instituciones, en el
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nuamero de publicaciones en revistas arbitradas
reconocidas nacional e internacionalmente, ademas
se toma en cuenta la cantidad de investigadores
inscritos en diferentes lineas de investigacion,
también consideran las premiaciones que reciben
sus egresados, entre otros.

Por otro lado, estan los no bibliométricos son los
datos académicos proporcionados por las
instituciones a discrecion de los que las dirigen y
dependen en gran medida de las politicas de los
paises. Esta forma de exponer los logros de las
academias es muy subjetiva puesto que los datos no
pueden ser verificados, y en consecuencia, pueden
ser manipulados.

Como <caso contrario a los parametros
bibliométricos, los criterios no bibliométricos se
basan en datos como el numero de estudiantes
matriculados, numero de egresados, numero de
programas inscritos bajo los patrones de calidad,
entre otros.

Los paradmetros bibliométricos vy no
bibliométricos no representan la totalidad de las
consideraciones que se estiman al evaluar la calidad

en las instituciones universitarias. En el caso de
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Venezuela, son muchas las variables que se
manejan a este nivel. El contexto social, politico y
hasta el econdémico tiene gran influencia en las
expectativas de la calidad de la educacion
universitaria.

A pesar de que en Venezuela, la universidad,
como se conoce a nivel mundial, es una institucion
muy joven (asi como en toda la América Latina) si se
la compara con el resto del mundo, la calidad debe
ser una condicién para generar conocimientos. Sera
el contexto el que determine las necesidades y las
prioridades del venezolano y su educacién
universitaria.

A modo de Conclusién

La calidad de la educacién universitaria
dependera del compromiso de la sociedad, en este
entorno, entran no solo los profesores, sino también
sus estudiantes, sus egresados, sus autoridades, los
gremios, los obreros, los empleados y todo
ciudadano que se vea afectado por el quehacer
universitario. EI compromiso no se fundamenta en
cumplir con una jornada establecida, sino en ir mas

alla.

118



El contexto politico es fundamental para
alcanzar la calidad por cuanto, no se trata sélo de
demandar sacrificios a los universitarios para lograr
un estado de acuerdo con la ideologia de los
politicos de turno, sino de unir esfuerzos para
reconocer la importancia del papel protagénico de
sus universidades en la sociedad. Esto s6lo se
logrard en el momento que se reconozca también el
valor incalculable del potencial humano que alli hace
vida, que tiene como fin comun producir bienestar a
la sociedad.

En cuanto al contexto economico de la
educacion universitaria, aparte de las prioridades en
cuanto a preparacion de sus profesionales para dar
respuestas a una sociedad avida de conocimientos y
de soluciones para sus problemas mas cotidianos;
es importante remarcar que una institucion sélo se
manejard con calidad y producira calidad si sus
miembros tienen acceso a los servicios mas basicos
de supervivencia, con sueldos justos que les permita
vivir en bienestar y asi poder producir bienestar a
toda la sociedad.

En Venezuela se estad en el momento justo para

transformar la concepcion de la universidad como

119



institucion. El mundo ha cambiado, Venezuela
también cambi6. Seria absurdo pensar que la
universidad venezolana va a quedar en los suefios
de los justos. Fergusson y Lanz (2011) lo afirmaban
al sefialar que la universidad venezolana de los
tiempos recientes:

...se encuentra en la encrucijada de una

transformacion importante bajo la presion de

exigencias varias. Esta, ya sea del Norte o

del Sur, rica o pobre, comparte

preocupaciones y retos, se pregunta sobre

su razén de ser y su desarrollo futuro (p.6).

Entonces, sin duda alguna, se tiene la enorme
responsabilidad de hacer que los cambios lleguen y
transformen la sociedad, sobre las bases de una
universidad para todos los ciudadanos, de una
concepcion del conocimiento al servicio de la
comunidad y fundada en tos sagrados de
democracia, equidad, inclusion y calidad.
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Red de Investigadores
de 1la Transcomplejidad (REDIT)

Tercer libro del grupo REDIT dedicado a la
transcomplejidad en el cual se expresa un ideario
integrado del conocimiento cientifico, donde se intenta
transcender la fragmentacion plasmada en los
resquemores del pasado, para avanzar hacia la
comunion de un nuevo enfoque  producto de la
conjugacion de las teorias de la complejidad y la
transdisciplinariedad en el marco de la transformacion del
pensamiento y del ser humano.
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Este es el segundo Ilibro dedicado a Ila
transcomplejidad. Resultado del esfuerzo sinérgico de un
grupo de investigadores, con la intencion de ofrecer
nuevas reflexiones sobre diferentes aspectos que se
consideran esenciales en el abordaje de esta area. En
especial la realidad educativa, compleja y cambiante que
se vive en estos tiempos.
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Este libro es un acercamiento heuristico
orientado a resignificar las maneras como hasta
ahora se ha producido/construido/reconstruido el
conocimiento y sus vias de
legitimacidn/validacion/circulacion, en el marco de
los cambios paradigmaticos que han trastocado las
maneras tradicionales de hacer ciencia.
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NORMAS PARA LA PUBLICACION DE
ARTICULOS

Para su publicacion, los articulos que se envien
a Investigacion y Creatividad deberan ajustarse a
las siguientes normas:

1.Seran considerados todos los trabajos
realizados por investigadores nacionales o
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extranjeros del nivel de postgrado, siempre y
cuando cumplan con los requisitos exigidos por el
Consejo Editorial. Se recomienda acogerse, en lo
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Resumen y Abstract Resumen y Abstract
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Metodologia Desarrollo(subtemas)
Resultados y Discusion Conclusiones
Referencias Referencias
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relevantes.
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