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PROLOGO

La evaluacioén de los aprendizajes ha sido histéricamente un campo de disputa
en el ambito educativo. En su aparente neutralidad técnica, esconde
decisiones profundamente ideoldgicas, epistemoldgicas y éticas. Evaluar no
es solo medir; es interpretar, comprender y asumir una postura frente al

conocimiento, el aprendizaje y, sobre todo, frente a los sujetos que aprenden.

Este libro nace del deseo de mirar mas alla de los instrumentos, de interpelar
las practicas que se han convertido en rutinas, de cuestionar las légicas de
control que aun dominan la escena evaluativa en la escuela primaria
venezolana. Mas que ofrecer respuestas acabadas, esta obra propone un
ejercicio riguroso de comprension y produccion teodrica sobre los procesos de
evaluacion, desde y para el contexto venezolano, con una clara intencién de

transformacion.

La investigacion que le da origen se inscribe en una perspectiva transcompleja,
que no teme abordar la incertidumbre, lo multidimensional y lo contradictorio.
Se trata de una invitacion a pensar la evaluacién desde la sensibilidad
pedagdgica, la diversidad cognitiva, las emociones como parte del aprender, y
los modelos de vida que se tejen en nuestras aulas. En este sentido, se asume
la evaluaciéon no como fin, sino como mediacion transformadora que puede
contribuir a la justicia educativa, a la inclusién real y al fortalecimiento de la

practica docente.

Es un libro para docentes que resisten desde sus aulas, para investigadores
que buscan comprender desde lo situado, y para responsables de politica

educativa que anhelan cambios reales. Porque transformar la evaluacion es,



en ultima instancia, transformar la educacién y, con ella, las posibilidades de

futuro para nuestros nifios y nifias.

REPENSAR LA EVALUACION DESDE LA EDUCACION
PRIMARIAVENEZOLANA

Encrucijada para RUTA DE TRANSFORMACION

una evaluacion
Entramado
Contextual

humana

UNA MIRADA DESDE LA
Entre Fundamentos s COMPLEJIDAD INTEGRADORA

y Contradicciones -
Punitiva vs.

Evaluacion Critica

Mas Alla del Dato Hacia una Propuestas para
para Comprender Evaluacion una Educacién

Transcomplejidad : al Sujeto Sustentable con Sentido

tensiones y
Realidades

La Evaluacion
como Problema

Este libro se estructura en tres grandes bloques tematicos que dialogan entre
si desde un enfoque reflexivo, critico y constructivo. A través de este recorrido,
se transita desde un diagnédstico profundo de la realidad evaluativa en la
educaciéon primaria venezolana hacia la construccion de nuevos sentidos,
sustentados en categorias emergentes, visiones epistemoldgicas alternativas
y una apuesta decidida por una evaluacion critica y transcompleja como

horizonte transformador.

Bloque I: Repensar la Evaluacion desde la Educacion Primaria

Venezolana

Este primer bloque situa al lector en el contexto especifico de la educacion
primaria en Venezuela, abordando sus principales desafios estructurales y las
practicas evaluativas predominantes. Se proponen reflexiones iniciales sobre
el significado de evaluar y los modos en que esta practica ha sido
histéricamente configurada en el sistema escolar, revelando tensiones entre la

tradicién, la politica educativa y la realidad del aula.



Bloque II: La Ruta de la Transformacion

Este segundo bloque constituye una invitacion a reconocer las tensiones,
contradicciones y rupturas que emergen al confrontar las practicas evaluativas
tradicionales —ancladas en enfoques punitivos, mecanicistas y excluyentes—
con perspectivas mas criticas, éticas y humanizantes. Se exploran aqui los
fundamentos epistemoldgicos y los marcos conceptuales que posibilitan una
comprension distinta del acto evaluativo, mas coherente con los principios de

justicia educativa, inclusion y respeto por la diversidad.
Bloque lll: Una Mirada desde la Complejidad Integradora

En el bloque final, se profundiza en la praxis evaluativa desde una mirada
situada, critica y compleja. Se analiza el uso de los instrumentos de evaluacion
desde una perspectiva cognitiva y se reflexiona sobre el rol activo del docente
como sujeto epistémico. Finalmente, se plantea la necesidad de avanzar hacia
una evaluacion sustentable, inclusiva y transformadora, que articule las

dimensiones emocional, cognitiva y ética del aprendizaje.

Este bloque cierra con una apuesta clara por la transformacién educativa: al
integrar saberes diversos, rescatar la voz del docente evaluador y comprender
el aprendizaje en su totalidad, se propone una evaluacién con sentido, puesta
al servicio del desarrollo integral de nifios y nifas, y no como mecanismo de

control o exclusion.

A quienes abran estas paginas les espera un camino de cuestionamiento,
reaprendizaje y compromiso. Porque evaluar también es educar, y educar es,

siempre, una apuesta por lo posible.

Dra. Sandra Jiménez Rodriguez



BLOQUE L.

REPENSAR LA EVALUACION DESDE LA EDUCACION
PRIMARIA VENEZOLANA

Encrucijada para una evaluacién humana.

Comprender la evaluacion desde la realidad venezolana en el nivel de
Educacién Primaria exige mirar mas alla de los formatos tradicionales de
medicion y control. En este primer bloque se plantea una revision critica de las
concepciones de evaluaciéon que predominan en la escuela, muchas veces
marcadas por una légica uniforme, punitiva y descontextualizada. Frente a
esta mirada reduccionista, emergen propuestas que reconocen la diversidad
del aprendizaje y la riqueza del desarrollo humano desde enfoques mas

integrales, como la Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner.

Desde finales del siglo XX, Gardner (1997) ha propuesto una ruptura
epistemoldgica frente a la idea tradicional de inteligencia como un conjunto
homogéneo, fijo y cuantificable. En su lugar, plantea que la inteligencia
humana esta compuesta por una serie de capacidades distintas, relativamente
autébnomas, que interactuan con contextos culturales, experiencias personales
y modos simbolicos de expresion. Esta visidn se sustenta en los avances
neurocientificos que, desde las investigaciones de Gall, Broca y Wernicke,
referido por Geert-dan, (2022), han permitido ubicar funciones cerebrales
diferenciadas vinculadas al lenguaje, la motricidad, la emocién, la creatividad
o el pensamiento légico.

Gardner redefine la inteligencia como un potencial biopsicoldgico para

procesar informacion, que se activa en contextos culturales especificos con el



fin de crear productos o resolver problemas que tengan valor para una
comunidad. Este enfoque desplaza las pruebas psicométricas tradicionales
como unico criterio de evaluacion y abre paso a una evaluacidon mas

humanista, diversa y contextualizada.

Como se aprecia en la Figura 1 (Tovar, 2024), Gardner distingue diversas
inteligencias: linguistica, l6gico-matematica, espacial, corporal-kinestésica,
musical, naturalista, interpersonal e intrapersonal. Cada una de estas
inteligencias representa un modo diferente de aprender y de relacionarse con
el mundo. En el ambito educativo, reconocer esta diversidad significa
comprender que no todos los estudiantes aprenden del mismo modo, ni

expresan sus saberes a través de las mismas vias.

Figura 1. Inteligencias Multiples.
Fuente: Tovar (2024)

De esta manera en la figura 1, se aprecian las inteligencias: kinésica,
linguistica, espacial, interpersonal, intrapersonal, naturista, artistica. La
concepcion de las inteligencias multiples es una perspectiva iluminadora para

la docencia, que facilita y dinamiza el aprendizaje, grupal e individual, porque
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permite disponer de recursos sin limites para evitar discriminar a un nifio, al
proponer diversos modos de acercamiento y distintas estrategias de abordaje
del proceso que tendran como base aquellas inteligencias mas favorecedoras

del aprendizaje en cada nifio. Particularmente, Fritzsche (2006:4), define:

La educacion de las inteligencias intrapersonal e interpersonal esta

relacionada con procesos de abordaje interdisciplinario, donde el

trabajo y el juego facilitan la construccion de la identidad y de la
propia historia, con la reflexion sobre la familia, la vecindad, los
grupos humanos que componen la unidad mayor. La aceptacion de

las diferencias, la comprension desde la historia de los grupos

humanos, son un ejercicio dialéctico para construir la realidad.

Lo anterior conlleva a pensar que el trabajo y el juego en la inteligencia
intrapsiquica requiere establecer la comprension de lo justo y lo legitimo, la
percepcion de los limites y la elaboracion de una idea de justicia autdbnoma
que dé firmeza a las decisiones correctas. Los conceptos de inteligencias
interpersonales e intrapersonales son pilares basicos en el concepto de
inteligencia emocional que proclama Fritzsche (2006). Estas habilidades
permiten al sujeto autorregularse, reconocer sus emociones y actuar con

empatia en contextos complejos y diversos.

En definitiva, la Teoria de las Inteligencias Multiples facilita la aplicacién
de estrategias de evaluacion de los aprendizajes de manera novedosa,
motivante, integradora y creativa, todos estos postulados de la evaluacién
transcompleja, para que los estudiantes en su rol protagdnico construyan
esquemas de conocimiento amplios permitiéndoles adquirir una vision de la
realidad que supere los limites de un saber cotidiano, y los acerque mas al
conocimiento y al potencial creativo los cuales poseen desarrollando o

activando otras inteligencias

Asimismo, desarrolla la capacidad cognitiva para resolver problemas,

tomar decisiones, mejorar formas de conductas, aumentar la estima,
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desarrollar habilidades y destrezas y tener una mayor interrelacion con las
personas que le rodean y consigo mismo. Sin duda, la teoria de las
Inteligencias Multiples desde la perspectiva de quien escribe, potencia el
aprendizaje, incrementa la autoestima, desarrolla las habilidades de

cooperacion y liderazgo, y aumenta el interés y la dedicacion al aprendizaje.

Entre Fundamentos y Contradicciones

Al reflexionar sobre los fundamentos de una evaluacion verdaderamente
humana, inclusiva y significativa, resulta indispensable considerar modelos
educativos que reconozcan al sujeto como una totalidad: pensante, emocional,
social y cultural. En esta perspectiva, la educacion y la evaluacion deben
responder no solo a criterios de desempefo académico, sino también a la
construccion de sentido vital, a la formacion ética y al desarrollo

socioemocional de los estudiantes.

Este enfoque se nutre, entre otros aportes, de las teorias de la
Inteligencia Emocional, las cuales permiten ampliar el marco desde el cual se
concibe el aprendizaje y su evaluacion. En este sentido, la Inteligencia
Emocional representa una herramienta conceptual fundamental para
resignificar la practica evaluativa y situarla en una perspectiva transcompleja.
Desde esta mirada, se reconoce que las emociones influyen directamente en
los procesos cognitivos, sociales y motivacionales del estudiante, por lo que
evaluarlas y considerarlas en el disefio pedagdgico se vuelve indispensable.
Asi, la evaluacion deja de ser un simple mecanismo de medicion para
convertirse en una oportunidad de acompafamiento integral del desarrollo

humano.

El concepto de inteligencia emocional fue introducido inicialmente por los

psicologos Salovey & Mayer (1990), pero fue ampliamente difundido y
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desarrollado por Goleman (1996), quien lo define como la capacidad para
reconocer, comprender y gestionar las propias emociones, asi como las
emociones de los demas, con el fin de guiar la conducta de manera efectiva y
facilitar los procesos de pensamiento. Segun este autor, emocionar no es lo
opuesto a razonar, sino una via para pensar mas inteligentemente. Desde esta
vision, la inteligencia emocional se construye sobre cinco dimensiones

esenciales (Salovey y Mayer, 1990), representadas en la Figura 2:

Conocimiento de
las propias
emociones

Motivacion de

Autoregulacion LUNG MiSmo

Comprension de
las emociones de
los demas

Gestion de las
Relaciones

Figura 2. Dimensiones de la Inteligencia Emocional.

Fuente: Tovar (2024)

1. Conocimiento de las propias emociones, como punto de partida para la

autorregulacion.

2. Autorregulacion emocional, que implica controlar impulsos y mantener

la calma ante situaciones desafiantes.

3. Motivacién personal, entendida como la capacidad para alcanzar metas
sin depender de estimulos externos.

13



4. Empatia o comprension de las emociones ajenas, fundamental para

establecer relaciones significativas.

5. Gestion de relaciones, que refiere a la capacidad para comunicarse

eficazmente y colaborar en armonia.

Estos componentes se vinculan directamente con el desarrollo
socioafectivo de los estudiantes, promoviendo una convivencia escolar mas
armonica, un mejor autoconcepto, y un ambiente de aprendizaje mas
saludable. En palabras de Goleman (1996), las emociones y las capacidades
intelectuales estan inseparablemente entrelazadas; por lo tanto, no es posible
formar académicamente a un estudiante sin educar también su mundo

emocional.

Esta afirmacion tiene profundas implicaciones para la practica evaluativa.
Desde una perspectiva transcompleja, evaluar no puede ser entendido como
un proceso mecanico de calificacion, sino como un acto pedagdgico y ético
que considera a la persona en su totalidad. En esta direccién, la evaluacion
debe reconocer y valorar competencias emocionales tales como la
autorregulacion, la empatia, la autoconciencia, la resiliencia y la colaboracion,
las cuales son determinantes no solo para el rendimiento académico, sino para

la vida misma.

La inteligencia emocional, entonces, amplia el campo de lo evaluable y
redefine el rol del docente como mediador no solo del conocimiento, sino
también del bienestar emocional de sus estudiantes. Ello implica crear
ambientes escolares seguros, afectivos y estimulantes, donde cada estudiante
se sienta valorado, reconocido y acompafnado en su proceso de aprendizaje.
En este contexto, la evaluacion se orienta también a identificar fortalezas

emocionales, niveles de resiliencia y habilidades sociales. De esta manera, se

14



favorece un aprendizaje mas profundo, significativo y conectado con la

realidad vital de cada estudiante.

Desde la perspectiva de esta investigacion, la inclusion de la inteligencia
emocional en los modelos de evaluacion representa una apuesta ética y
transformadora. Una escuela que educa en emociones es una escuela que
forma para la vida, y una evaluacion que las incorpora deja de ser un
instrumento de exclusion para convertirse en una herramienta de crecimiento.
Este enfoque promueve la equidad educativa al reconocer la diversidad
emocional como parte del proceso formativo. Ademas, fortalece el vinculo
entre escuela, familia y comunidad, generando una cultura del cuidado y del

respeto mutuo.

En definitiva, una evaluacion humana requiere de modelos de vida y
educacion coherentes con los principios de dignidad, justicia y equidad. Implica
reconocer que detras de cada desempefo escolar hay una historia, una
emocion, una expectativa, un vinculo. Solo desde alli es posible construir una
evaluacion que respete la complejidad del ser humano y contribuya

genuinamente a su desarrollo integral.
La Evaluacion como Problema Epistemolégico.

La evaluacién, tal como ha sido concebida y aplicada en muchos
contextos educativos, no escapa de la crisis de sentido que atraviesa a la
educacion en su conjunto. A menudo se encuentra atrapada entre dos fuerzas
contradictorias: por un lado, la presion por cuantificar, estandarizar y controlar
los aprendizajes, y por otro, la necesidad creciente de construir procesos
evaluativos éticos, inclusivos y significativos, centrados en el sujeto que

aprende.
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Desde esta tension, se hace necesario repensar el problema de la
evaluacion no solo como un asunto técnico, sino como un problema
epistemoldgico profundo, que involucra la forma en que se entiende el
conocimiento, el aprendizaje, la subjetividad, la cultura y el mundo. Aqui es
donde las propuestas alternativas, como la de Capra (2010), abren un camino
fértil para la reconstruccion de los marcos evaluativos. Su visidn sistémica y
ecoldgica del saber permite concebir la evaluacion como un proceso
interconectado, dinamico y contextual. Asi, se supera la l6gica fragmentaria y

reduccionista, dando paso a un enfoque mas holistico e integrador.

Contexto Socioeducativo

Escuela Ecoldgica

Vision Holistica

Teoria de Modelos
Sustentables de Vida

Capra
Transversalidad P

Transdisciplinariedad

Reflexiény Autocritica

Fendmenos: fisicos,
bioldgicos, sociales,
culturalesy psicolégicos

Figura 3. Teoria de Modelos Sustentables de Vida de Capra.
Fuente: Tovar (2024)
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Capra, en su critica a los sistemas educativos contemporaneos, sefala
que estamos frente a una crisis civilizatoria de multiples dimensiones —
ambiental, cultural, econdmica y espiritual— derivada de una concepcion
mecanicista y fragmentada de la realidad. En este contexto, la educacion de
masas ha sido reducida a una légica de entrenamiento laboral, desconectada
del cuidado del planeta, del desarrollo integral del ser humano y de la
construccion de un sentido colectivo de vida. Como alternativa, propone lo que
denomina Modelos Sustentables de Vida, basados en el ecoalfabetismo, el
pensamiento sistémico y una pedagogia experiencial, participativa y

multidisciplinaria.

Segun Capra (ob. Cit), el enfoque educativo debe propiciar la
comprension de los sistemas vivos, el desarrollo de la conciencia ecoldgica y
la integraciéon arménica de los saberes. En este sentido, la evaluacion no
puede mantenerse al margen de estas transformaciones. Una evaluacién
sustentable no puede reducir al estudiante a un niumero, ni ignorar su relacién
con su entorno, su historia, su cultura y sus emociones. Debe mas bien
convertirse en una herramienta que permita acompafar la construccion del

conocimiento desde un enfoque ético, holistico y comprometido con la vida.

Esta visidbn encuentra resonancia en el pensamiento de autores como
Bertalanffy (2007), quien sostiene que una educacién realmente
transformadora debe sustentarse en una politica que favorezca la visién
integral y reconstructiva de los fendbmenos sociales, considerando no solo los
aspectos cognitivos, sino también los ontolégicos, teleoldgicos vy
metodologicos. Asi, educar no se reduce a combatir el analfabetismo, sino que
implica garantizar el pleno funcionamiento intelectual, fisico, emocional y social
del individuo, condicionado —y a la vez modelado— por factores culturales,

econdmicos, politicos y juridicos.
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En este marco, la evaluaciébn se reconfigura como un proceso
transdisciplinario, vinculado al conocimiento situado, al didlogo de saberesy a
la co-construccion de sentido. Implica abandonar la vision compartimentada
del saber, en favor de enfoques globalizadores que reconozcan las
interconexiones entre disciplinas y dimensiones humanas. Tal como Correa
Mosquera & Pérez Pifidn (2022), la transversalidad se convierte en una
estrategia epistemoldgica para superar la fragmentacion, y permitir que los

ejes de sentido atraviesen todo el curriculo, incluida la evaluacion.

El aula, como espacio vital de ensefianza y socializacion, es también un
microecosistema relacional, afectivo y cognitivo, atravesado por multiples
sistemas interdependientes —la familia, la comunidad, el contexto politico y
cultural—. En él, las relaciones humanas, los vinculos afectivos, la empatia y
la cooperacion constituyen condiciones indispensables para un aprendizaje
profundo y duradero. Por ello, evaluar sin considerar este entramado es
simplemente reproducir una pedagogia del vacio, que ignora la complejidad

del ser humano y la riqueza de su entorno.

Desde esta mirada, evaluar se convierte en un acto ético, ecoldgico y
politico, que interpela no solo lo que el estudiante sabe, sino quién es, como
se vincula con los demas, como interpreta la realidad y como actia en ella. La
evaluacion ya no es solo un instrumento de medicion, sino un dispositivo de
sentido que debe contribuir a la formacion de sujetos criticos, autbnomos y

responsables frente al presente y el porvenir.

En sintesis, si la educacién ha de contribuir a la construccién de modelos
sustentables de vida, la evaluacion debe ser coherente con ese propdsito.
Debe abandonar su rol de vigilancia y control, y transformarse en una
herramienta para el desarrollo humano, la conciencia ambiental, la justicia

social y la integracion del conocimiento. Solo asi podremos hablar de una
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evaluacion verdaderamente humana y transcompleja.

Repensar la evaluacion en el nivel de educacion primaria en Venezuela
implica interrogar no solo los métodos y técnicas aplicadas en el aula, sino
también los marcos epistemoldgicos, pedagdgicos y politicos que los
sostienen. En un contexto caracterizado por profundas tensiones
estructurales, culturales y sociales, el acto de evaluar no puede reducirse a la
medicion de resultados o al cumplimiento de estandares rigidos. Mas bien,
debe comprenderse como un proceso complejo que reconoce la diversidad de

las formas de aprender y las multiples dimensiones del desarrollo humano.

La educacion primaria venezolana tiene como propésito fundamental la
formacion de niflos y nifias activos, reflexivos, creativos, criticos y
participativos. Se busca su protagonismo no solo en el &mbito escolar, sino
también en su entorno familiar y comunitario. Este ideal esté alineado con los
fines e ideales de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela,
gue promueve la corresponsabilidad, la identidad nacional, el respeto por el
ambiente y los valores de solidaridad, honestidad y responsabilidad. Sin
embargo, estas aspiraciones contrastan muchas veces con practicas
evaluativas tradicionales, descontextualizadas y poco sensibles a la realidad

social y emocional del estudiantado.

Desde la perspectiva teoérica, autores como Strauss & Corbin (2007)
destacan que la teoria cumple un papel fundamental al ampliar la
interpretacion de los fenomenos estudiados y aportar rigurosidad al proceso
investigativo. En este marco, el estudio del comportamiento humano —y
particularmente del aprendizaje— exige una aproximacion critica a los
conceptos y supuestos que guian la evaluacion. Lejos de ser una simple
herramienta técnica, la evaluacion se convierte en un problema epistemologico

gue refleja cobmo se conciben el conocimiento, el sujeto y la ensefianza en una
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determinada cultura educativa.

Una de las teorias que ofrece un fundamento renovador para la
comprension del aprendizaje es la de las Inteligencias Multiples, desarrollada
por Gardner (1997. Esta teoria rompe con la nocion tradicional de inteligencia
como una capacidad Unica y medible, y propone en su lugar un modelo en el
que coexisten distintas formas de inteligencia: linguistica, 16gico-matemética,
espacial, kinésica, musical, interpersonal, intrapersonal y naturalista. Cada
una representa un modo distinto de relacionarse con el mundo y de construir
conocimiento. Evaluar bajo esta mirada implica reconocer que no todos los
estudiantes aprenden igual ni expresan lo aprendido de la misma manera. La
evaluacion, por tanto, debe abrirse a formatos diversos y creativos que valoren

las distintas maneras de saber y ser.

Asimismo, la teoria de la Inteligencia Emocional, inicialmente formulada
por Salovey & Mayer (ob. cit) y popularizada por Goleman (ob cit), resalta la
importancia de integrar lo afectivo al desarrollo cognitivo. La inteligencia
emocional comprende dimensiones como el conocimiento de las propias
emociones, la autorregulacion, la empatia, la motivacion y la gestion de las
relaciones. Estas competencias son esenciales en el proceso de aprendizaje,
ya que influyen en la forma en que los nifios enfrentan desafios, establecen
vinculos y construyen su identidad. Desde una perspectiva transcompleja,
evaluar debe incluir también estas dimensiones socioemocionales, como parte
del desarrollo integral del ser humano. Goleman afirma que emociones e
intelecto estan inseparablemente entrelazados, y que educar las emociones

es tan crucial como educar el pensamiento.

Esta vision integral del aprendizaje es coherente con lo planteado por
Capra (ob. cit), quien propone una pedagogia basada en Modelos

Sustentables de Vida. Ante una crisis global del paradigma mecanicista, Capra
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sugiere el ecoalfabetismo y el pensamiento sistémico como fundamentos para
una educacion que ensefie a vivir en armonia con la naturaleza y con los otros.
El enfoque que propone es vivencial, participativo y transdisciplinario, y se
orienta a formar ciudadanos con conciencia ecologica, ética y social. En este
contexto, la evaluacion debe dejar de ser un instrumento de vigilancia para
convertirse en una herramienta de comprension profunda del sujeto, su

contexto y su relacién con la vida.

La transversalidad, como plantea Bertalanffy (ob. Cit), es un principio
metodoldgico que permite superar la fragmentacion del conocimiento e
integrar las diferentes areas del saber. Desde esta Optica, la evaluacion debe
ser un espacio de didlogo entre disciplinas, perspectivas y experiencias,
generando un abordaje holistico del aprendizaje. Esta idea es reforzada por
Correa Mosquera & Pérez Pifion (2022), quien llama a una politica educativa
que contemple la integralidad del ser humano y que fomente planes y
proyectos centrados en las dimensiones ontoldgicas, teleoldgicas,

epistemoldgicas y metodolégicas del aprendizaje.

La escuela, entonces, debe ser entendida como un sistema complejo,
donde el aula representa el ecosistema inmediato de ensefianza y
socializacion. Este espacio estd mediado por multiples factores —familiares,
sociales, afectivos, culturales— que inciden directamente en el proceso
educativo. En este contexto, los procesos de evaluacion no pueden limitarse a
criterios cuantitativos ni a valoraciones fragmentadas. Deben reconocer las
condiciones reales de vida de los estudiantes, sus trayectorias de aprendizaje

y sus modos particulares de significar el mundo.

En el caso venezolano, los procesos de aprendizaje en primaria se
desarrollan en tres momentos diferenciados: de 6 a 7 afios (primer y segundo

grado), donde se inicia la escolarizacion formal; de 8 a 10 afios (tercer y cuarto
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grado), en los que se consolidan competencias cognitivas clave; y de 11 a 12
afos (quinto y sexto grado), etapa previa a la transicion a la secundaria. Esta
diferenciacion exige al docente una mirada sensible a las particularidades
evolutivas y afectivas de cada grupo etario, asi como el disefio de estrategias
pedagdgicas y evaluativas adecuadas al desarrollo psicoemocional del nifio o
nifia. (Ministerio del Poder Popular para la Educacion, 2013-2014).

El proceso de cambio curricular, actualmente en marcha en Venezuela,
apunta hacia una educacion de calidad centrada en la vida, el entorno y la
cultura local. En este sentido, una buena institucion educativa no solo debe
garantizar aprendizajes significativos, sino también un entorno ético, humano,
incluyente y sustentable. Sin embargo, existen tensiones y desafios,
especialmente en lo referido a los sistemas de evaluacién y supervision.
Muchos docentes expresan su preocupacion por el énfasis desproporcionado
en los aspectos administrativos, en detrimento de lo pedagdgico. La
supervision, lejos de cumplir un rol de acompafiamiento y mejora, es percibida
como punitiva, burocréatica y descontextualizada. Es necesario recuperar su
funcién formativa, con criterios claros, integrales y adecuados a la diversidad

del territorio.

Los docentes demandan ademas mayor claridad en el perfil del
supervisor, especialmente en lo que respecta a su formacion pedagdgica,
experiencia docente y habilidades comunicativas. La supervision debe
convertirse en un proceso ético, horizontal y orientado al fortalecimiento de las
practicas pedagogicas, mas que a su fiscalizaciébn. En este marco, una
evaluacion transformadora debe también ir de la mano de una supervision

reflexiva, situada y comprometida con el desarrollo profesional docente.

En sintesis, repensar la evaluacion en el nivel de educacion primaria

venezolana requiere integrar saberes diversos, rescatar la voz del docente y
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reconocer al estudiante como sujeto activo, emocional y cultural. Evaluar no
puede ser un acto aislado ni instrumental; debe formar parte de un proceso
dialogico, ético y transcomplejo, que permita acompariar el desarrollo integral
del nifio o la nifia, reconocer sus multiples inteligencias, valorar su mundo
emocional, y proyectarlo hacia una ciudadania critica, creativa y comprometida

con la transformaciéon de su realidad.

En la evaluacion de los aprendizajes de acuerdo con De Céassia Moura,
et al. (2021), es fundamental el desarrollo del pensamiento critico y creativo,
gue experimenta cada estudiante a partir de sus propias reflexiones, el
proceso educativo se centra en su persona, permitiéndole construir y

desarrollar sus conocimientos, sus creencias, habilidades y actitudes.

Asimismo, la evaluacion tiene como una de sus funciones conocer la
manera en que se realiza el proceso educativo otorga valor al caracter creativo
y se fundamenta en la utilizacibn de técnicas e instrumentos evaluativos
multiples que permitan la evaluacion auténtica como alternativa, de manera tal
que se evalle la puesta en practica de diferentes estrategias pedagdgicas, en
donde los estudiantes comienzan desde un principio afrontando tareas
asignadas con la intencidn de resolver problemas auténticos, haciendo que el

aprendizaje sea mas funcional, aplicado y significativo.

Una evaluacién de este tipo debe ofrecer la informacion a los estudiantes
sobre su proceso de aprendizaje, de tal manera que pueda realizar las
correcciones que sean pertinentes durante el proceso. Es importante que el
estudiante asuma la responsabilidad de su propio aprendizaje y utilice esta
valoracion como un medio que le permita alcanzar los conocimientos y

propoésitos propuestos, dando lugar a la autoevaluacion y la co—evaluacion.

El reconocimiento de la evaluacion como proceso complejo tiene que

articular coherentemente y bajo una misma concepcion, no solo la evaluacion
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de los aprendizajes, sino la institucional, la de los programas, la de los
docentes. Evaluar es establecer un compromiso ético, y uno de los primeros
problemas a enfrentar es, como lo sefiala Pérez (2014), la resistencia que
genera en una sociedad donde el ocultamiento, la complacencia, la mentira o
la corrupcion, han configurado las estructuras de poder. Las instituciones
educativas tienen el compromiso de convertir la evaluacion en un proceso

transparente, producto legitimo de su vida interna.

Uno de los puntos que suscita mayor debate en la actualidad es la
evaluacion. Hablar de mejora y de calidad en los procesos educativos, remite
de manera inmediata a la evaluacion. En este sentido la evaluacion se mueve
entre dos tensiones importantes, por un lado, las tendencias nacionales, que
se supone, intentan recoger las caracteristicas y condiciones de lo regional y
por otro, las tendencias internacionales que determinan y condicionan no solo
la formulacion de politicas, sino las formas culturales que expone y representa,

y por supuesto las acciones econdémicas.

En ocasiones el uso de la evaluacién como instrumento de poder sirve
para refrendar hechos que nada tienen que ver con sus funciones al interior
del sistema educativo. Tal como lo sostiene Bermudez (2015:23): “la
evaluacion educativa se debate entre lo sustantivo y lo formal. Lo formal ha ido
invadiendo paulatinamente el espacio de la educacion”. Segun se ha citado, la
confusion entre el orden administrativo y la I6gica del conocimiento recorre las
instituciones; en aras a la objetividad, se programa todo con antelacion, se
tienen definidos y compartimentados todos los pasos a seguir, se define qué

se hace, como se hace e incluso se determinan resultados.

De igual forma, Bermudez (ob. cit: 23) argumenta que el: “Desarrollo que
rinie con la logica del conocimiento, como proceso légico con fisuras y

discontinuidades, y que no puede ser constreflido al estrecho marco de la
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definicidn como a priori”. Significa entonces, que lo formal se expresa en la
urgencia de hacer todo explicito, tangible, demostrable, objetivo; en el afan de
llenar formatos que se construyen con indicadores externos, intentando
convertir los sistemas educativos en productores de cosas mostrables, que se

dejan asir.

Lo formal se hace visible en los niveles educativos, de variadas formas:
En las deudas acumuladas de logros y la busqueda de competencias
operativas, que siguen convirtiendo las aulas escolares en espacios para la
acumulacion y posterior exhibicion de cosas; en las preparaciones
permanentes para la presentaciones de pruebas: saber, en los simulacros
internos para preparar el posicionamiento de las instituciones hacia aparentes
estatus sociales y académicos; en los manuales de convivencia, reglamentos

estudiantiles totalmente normativos.

Al mismo tiempo, en la aplicacion de instrumentos para los docentes, en
el enunciado de formatos para la coevaluacion y la autoevaluacion; en el
maquillaje de la institucion representada en cifras, datos, indices, volumenes,
entre otros, que confunden los procesos reales de las instituciones educativas.
De esta manera se deja oculto lo sustantivo, se desconoce que los sistemas
educativos producen realmente bienes simbolicos y que ellos son su razén de
ser, aunque no se dejen medir, y ordenar en compartimentos previamente

rotulados.

Por supuesto se requiere toda una infraestructura para poder educar,
formar, instruir, ensefar, aprender, pero ella por si sola no representa la
calidad. Cuando lo que cuenta es lo sustantivo, se examinan todos los
procesos y en ellos se reconocen como fundamentales las mediaciones entre
los sujetos, los discursos y las practicas. El punto de partida es el

reconocimiento de la diferencia y el punto de llegada es la lectura del estado
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de las transformaciones que alli se hacen visibles en cada una de las
personas, sus discursos y sus practicas y las variadas formas en que se tejen
nuevos sujetos, nuevos discursos y nuevas practicas, recreando asi todo un
sistema de relaciones complejo que no soporta formulas simples para ser

evaluado.

Lo que alli se gesta es un proceso eminentemente participativo,
intrinseco, que se teje desde la historia critica de cada institucién, que
responde a sus propios principios, que no desbarata toda su estructura en la
incorporacion de métodos modernos, al recepcionar ciegamente hasta formar
una amalgama de situaciones que ya no logra identificar y mucho menos

explicar.

Es facil clasificar las instituciones, llevar a los estudiantes, hacia un
ejercicio desmedido de competencia por los escasos recursos. Competencia
que rompe también, el trabajo interdisciplinario, la conformacion de

comunidades de aprendizaje. Tal como lo expresa Gonzélez (2012:42):

Cuando se revisan cada uno de los procesos, cuando se recogen
todas los puntos de vista argumentados, cuando se develan los
multiples procesos que subyacen a cada elemento del sistema
educativo, la evaluacién no se detiene, no se expresa en tiempos;
por el contrario se convierte en connatural al proceso mismo, es
decir, no se revisa para comparecer afuera, para mostrar listas de
chequeo perfectamente cumplimentadas, sino que se revisa
permanentemente para comprender y para buscar alternativas
oportunas que nos conduzcan hacia la realizacién de aquello que
orienta la institucién o los proyectos de vida de toda la comunidad
educativa, es decir la primera forma de comparecer es ante
nosotros mismos, en un ejercicio responsable de autorregulacion y
autonomia.

En otras palabras, cuando la evaluacion se resuelve solo desde el

discurso técnico, referido a formas y a herramientas, se queda en un mero
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ejercicio instrumental, que desvirtia el sentido formativo que ella tiene. Es
preocupante que todavia muchas discusiones giren fundamentalmente sobre
la forma, en una demanda por el conocimiento de herramientas para recoger
la informacion, sistemas de calificacion y escalas de porcentajes. Cuando
todos estos elementos Utiles y necesarios son conocidos y puestos en practica
sin un contexto de comprension sobre su intencionalidad, la evaluacion pierde
Su esencia y se convierte en un mecanismo, alejado de la comprension de los

procesos.

La evaluacion de los aprendizajes en las instituciones educativas tiene
que abrirse camino para llegar a ser concebida como un proceso para
promover la discusion, la reflexion y la investigacidon. La discusién, en tanto
espacio abierto y horizontal donde participan los distintos actores educativos,
es clave para generar significados compartidos sobre lo que se valora y por
qué. La reflexion, entendida como una construccion colectiva del sentido de la
practica evaluativa, permite alinear los procesos con las necesidades reales
del contexto. Y la investigacion, como actitud permanente, aporta hallazgos
que permiten trazar nuevas rutas hacia una evaluacion mas humana,

pertinente y transformadora.

En este marco, comprender los tipos de evaluacion no significa
clasificarlos mecanicamente, sino entender sus funciones y potencialidades
dentro del proceso educativo. La evaluacién diagndstica, por ejemplo, no solo
permite identificar los saberes previos del estudiante, sino también reconocer
sus intereses, contextos y trayectorias. Aplicada antes o durante el desarrollo
de una competencia, esta forma de evaluacion ofrece una visién inicial de las
fortalezas y debilidades del estudiante, permitiendo al docente planificar con

pertinencia e intencién pedagadgica.

La evaluacioén formativa, por su parte, es esencial en la construccion de
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aprendizajes significativos. Al ofrecer retroalimentacion constante, no solo
informa sobre el progreso, sino que acompafa al estudiante en su proceso de
autorregulacion, ajuste y mejora continua. Se trata de una evaluacién que
ensena, que construye sentido y que fortalece el vinculo pedagdgico entre el
docente y el estudiante. A través de ella, se promueve el pensamiento critico,

la autonomia y la conciencia del propio proceso de aprender.

La evaluacion sumativa, sin dejar de ser importante, debe trascender su
funcién certificadora. Si bien su propdsito es valorar el logro de una
competencia o conjunto de saberes al final de un periodo, no debe convertirse
en un juicio aislado o descontextualizado. Debe estar articulada con procesos
previos, nutrirse de evidencias multiples y ser coherente con los principios

eticos, pedagogicos y culturales que orientan el proyecto educativo.

La participacidn activa de los estudiantes en la evaluacion es una
condicion indispensable para democratizar el proceso y reconocerlos como
sujetos de derecho y de conocimiento. La autoevaluacion, por ejemplo, permite
al estudiante mirarse con honestidad, comprender su proceso, reconocer sus
logros y asumir responsabilidad sobre su aprendizaje. No se limita al analisis
del producto final, sino que valora también el camino recorrido, los desafios

enfrentados y las estrategias empleadas.

La coevaluacion, al promover la valoracion entre pares, construye una
cultura colaborativa, donde se aprende a argumentar, a dar y recibir criticas
con respeto, a escuchar al otro y a valorar otras perspectivas. Fomenta
también el desarrollo de habilidades metacognitivas y sociales fundamentales
en los procesos de aprendizaje. Este tipo de evaluacion fortalece la autonomia
y el sentido de responsabilidad compartida en el aula. Ademas, permite
visibilizar saberes diversos y reconocer el aporte de cada estudiante al proceso

colectivo.
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La heteroevaluacion, realizada por el docente u otros agentes
educativos, debe ir mas alla de aplicar rubricas o registrar calificaciones.
Requiere observacion atenta, dialogo permanente, uso ético de indicadores, y
una mirada comprensiva sobre los ritmos y formas diversas de aprender. En
ella, el criterio del educador se convierte en una guia orientadora, en una voz

que acompafia, sostiene y promueve el crecimiento integral del estudiante.

Estas formas de evaluacion, para que sean verdaderamente
transformadoras, deben estar enmarcadas en enfoques coherentes con sus
fines. El enfoque cualitativo, por ejemplo, permite una aproximacién profunda
a la experiencia educativa, considerando no solo lo que el estudiante sabe,
sino como ha llegado a ese saber, qué significados ha construido, qué
emociones lo han acompafado y en qué condiciones ha tenido lugar su

aprendizaje.

Este enfoque se interesa por comprender, interpretar, contextualizar, y se
nutre del dialogo, la observacion, el analisis de casos, los relatos y los
testimonios. Es particularmente valioso para reconocer los procesos invisibles,
las subjetividades, las interacciones y los aspectos afectivos y culturales del
aprendizaje. En contraste, el enfoque cuantitativo pone énfasis en la
objetividad, la medicidn y la comparabilidad de resultados. Utiliza técnicas
estadisticas y herramientas estandarizadas para asignar valor numérico a los

desempenos observados.

Esta perspectiva es util en algunos contextos donde se requiere obtener
datos generales, establecer tendencias o evaluar logros respecto a metas
claras. Sin embargo, su aplicacion debe estar mediada por una comprensién
critica de sus limitaciones, especialmente cuando se trata de fendmenos
humanos complejos como el aprendizaje. La evaluacion cuantitativa debe ser

utilizada con cuidado, evitando que los numeros desplacen el sentido, que los
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indicadores sustituyan a las personas, o que la calificacién sea vista como un

fin en si misma.

Ambos enfoques pueden y deben dialogar. Una evaluacion
transcompleja no se encierra en uno u otro, sino que los articula, integrando lo
subjetivo con lo objetivo, lo individual con lo colectivo, lo medible con lo
experiencial. Desde esta visidn, el docente se convierte en un mediador entre
mundos diversos, en un lector atento de contextos, en un constructor de
sentidos compartidos. Evaluar, entonces, no es juzgar, sino comprender; no es

sancionar, sino orientar; no es clasificar, sino acompanar.

Asi, la evaluacion se humaniza, se expande, se transforma. Deja de ser
un procedimiento técnico para convertirse en un acto ético, en una practica
cultural y en una oportunidad de construccién colectiva del conocimiento. Se
proyecta como una herramienta que, mas que controlar, libera; que mas que
estandarizar, diversifica; que mas que excluir, incluye y potencia. Es este el
horizonte que se abre cuando se piensa la evaluacion desde una mirada
transcompleja, situada en la realidad de la escuela venezolana, y
comprometida con el desarrollo integral de cada nifia y nifio que transita por

sus aulas.
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Bloque II.
La Ruta de |la Transformacioén

Entramado Contextual

La evaluacion de los aprendizajes en términos generales esta concebida
como un proceso dinamico, flexible, critico y reflexivo, que permita el analisis
de los logros obtenidos por los estudiantes en el transcurso de su escolaridad.
En este sentido, su funcion principal debe apuntalar el registro descriptivo de
los alcances y limitaciones tanto de los educandos como de los docentes,

considerados como parte fundamental de la dinamica escolar.

Esta sistematizacion debe permitir, no solo al maestro, sino también a
padres, representantes y estudiantes, reconducir la practica pedagogica y
buscar nuevos elementos para concretar los aprendizajes esperados. Al
respecto, Méndez (2015) sefiala que la evaluacién cualitativa forma parte de
una totalidad, integrando la realidad educativa en un proceso complejo donde
la ensefianza se revitaliza como un debate abierto y democratico. En esta
perspectiva, la ensefianza se convierte en un encuentro para la investigacion
de lo real y la discusidon de elaboraciones tedrico-practicas que permitan a

estudiantes, docentes y comunidad intervenir y transformar la realidad.

El eje central de todo proceso educativo es, entonces, la evaluacion, ya
que no solo facilita la toma de decisiones, sino que también visibiliza avances,
logros, nudos criticos, tensiones y contradicciones presentes en la dinamica
escolar. La evaluacion se configura como un proceso complejo y holistico que
requiere una mirada multidimensional, capaz de valorar al educando primero
como ser humano —considerando lo que siente y vive internamente— y luego

como un ser que actua cognitivamente frente a una tarea determinada.
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En este contexto, la escuela debe asumir el reto del cambio desde dentro
de su propio contexto institucional, familiar y comunitario. Este cambio implica
una transformacion en la concepcion, dinamica y funcionamiento de la
institucion en aspectos como la planificacion, organizacion y evaluaciéon por
procesos. Casanova (2015) enfatiza esta complejidad al afirmar que pensar la
evaluacion es indagar en un proceso que demanda una concepcion amplia y
plural, que incluya a todos los sectores comprometidos. Concebir la evaluacién
implica reflexionar no solo sobre los aprendizajes de los estudiantes, sino
también cuestionar la evaluacion institucional, analizar programas,
desempefio y funciones docentes, reconociendo la complejidad estructural de

las escuelas, las cuales no pueden ser evaluadas con esquemas simplistas.

Por ello, la evaluacién de los aprendizajes en la educacion primaria debe
conducir a una profunda reflexidon tanto sobre las estrategias que aplica el
docente en el aula, como sobre el proyecto macro de la gerencia educativa.
Ambos niveles deben articularse para concretar politicas educativas que
promuevan una valoracion integral del educando. La escuela,
consecuentemente, debe concebir la evaluacion como un elemento
inseparable del proceso de aprendizaje, que constituye una forma de aprender
y educar participativa, compartida, regulada y significativa, partiendo siempre

de las necesidades, intereses y motivaciones reales de los estudiantes.

En este sentido, es necesario redimensionar la concepcion actual de
evaluacion en el contexto escolar, puesto que esta deberia permitir que el
estudiante aprenda a partir del propio proceso, de manera critica y
argumentada. Ello implica deslastrarse del uso limitado y a menudo incorrecto
del término “competencias”, que aun se emplea para clasificar a los
estudiantes en funcion de quién es mas competente o qué competencias ha
alcanzado. Esta vision remite a un modelo educativo obsoleto, que todavia

persiste dentro del sistema venezolano.
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Una de las misiones fundamentales de la educacion es formar personas
conscientes de la realidad que los rodea y capaces de actuar a favor de su
mundo vital. Por lo tanto, los actores educativos deben implementar acciones
en el aula que propicien la autonomia del estudiante, incentivando su
necesidad de aprender por si mismo, mientras que el docente se convierte en

facilitador del aprendizaje.

La evaluacion de los aprendizajes en la educacién primaria es un proceso
esencial para determinar el progreso y desarrollo de los estudiantes, y para
orientar y mejorar las practicas educativas. Cada pais adopta enfoques y
métodos acordes a sus contextos especificos. Por ejemplo, Espafia
caracteriza su evaluacion por ser continua y global, utilizando la observacion
directa, analisis de producciones y pruebas especificas. Finlandia enfatiza en
la evaluacion formativa y sumativa, promoviendo la autoevaluacion y el uso de

portafolios.

Estados Unidos destaca por el empleo de pruebas estandarizadas
alineadas a estandares nacionales como los Common Core State Standards.
Colombia y Venezuela comparten un enfoque centrado en la evaluacion
continua y formativa, con énfasis en la observacion sistematica y el analisis de
producciones estudiantiles. Estas diferencias y similitudes reflejan las
particularidades y tendencias internacionales, mostrando la diversidad y

complejidad del acto evaluativo en la educacién primaria.

En este sentido, la evaluacion es un proceso complejo y diverso, que en
el caso de Espafia se encuentra segmentado segun comunidades autonomas,
sectores y subsectores, donde cada uno define sus propias pautas e incluso
crea organismos especializados en sistemas de evaluacion. Tanto la politica
educativa como la cooperacion al desarrollo cuentan con entidades

especializadas para estos fines. Al respecto, Casanova (2015) sefala que el
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sistema de evaluacién en Espafia contempla esa diversidad a través del
sistema estatal de indicadores de la educacion, la evaluacion general del
sistema educativo, la participacion en la elaboraciéon de indicadores
internacionales y evaluaciones de caracter internacional. Desde la aprobacion
de la LOMCE (Ley Orgénica de Mejora de la Calidad Educativa, 2013), se
implementan evaluaciones individualizadas que deben realizar los alumnos al
concluir la educacién primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y

el bachillerato.

No obstante, esta evaluacion en el sistema espafiol esta permeada por
una metodologia cuantitativa y clasica, con énfasis en pruebas estandarizadas
de medicion. Casanova (op. cit.) sostiene que, aunque se preveé la posibilidad
de técnicas que proporcionen evidencia cualitativa, el enfoque predominante
sigue siendo cuantitativo. Es decir, a pesar de los esfuerzos por reconocer la
importancia de la evaluacion, sus principios estan orientados hacia la medicion

de resultados e impacto.

Por otra parte, el sistema de evaluacion en Finlandia es considerado uno
de los mejores a nivel mundial. Alvarez (2014) sefiala que alli la evaluacién se
entiende como una oportunidad para mejorar, Nno COMO una amenaza o una
forma de juzgar o criticar a los docentes. El curriculo nacional es disefiado por
la Direccion Nacional Finlandesa de Educacioén, pero cada escuela y autoridad
local adapta sus normas curriculares a la realidad local, y los profesores eligen
libremente sus estrategias y formas de evaluacion. Lopez (2015) destaca que
este modelo garantiza igualdad de acceso, alta formacion docente, libertad

pedagogica y adaptabilidad regional.

Asi, en Finlandia la evaluacion educativa esta centrada en la
autoevaluacion y la reflexion de los estudiantes, promoviendo habilidades de

aprendizaje activo mediante preguntas abiertas y resolucion de problemas. En
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los primeros grados, no se utilizan calificaciones numéricas, sino informes
descriptivos que reflejan el rendimiento escolar, basados en multiples formas
de evaluacion y orientados hacia una pedagogia social que busca el desarrollo

individual y comunitario.

En Estados Unidos, el sistema educativo es complejo y muy diverso,
regulado federalmente, pero con un alto grado de autonomia estatal. Segun
Suriflach (2017), existen notables diferencias entre estados y distritos
escolares. Cada estado desarrolla su curriculo y evaluacion, con objetivos
generales nacionales, pero sin un curriculo Unico. La evaluacion se realiza con
letras segun el porcentaje obtenido, con reportes entregados periédicamente.
Ademas, la ley “No Child Left Behind” (2001) y su sucesora “Every Student
Succeeds Act” (2015) obligan a la aplicacién de pruebas estandarizadas en
matematicas, lengua y ciencias para recibir fondos federales, lo que ha

generado un fuerte enfoque en la ensefianza orientada a aprobar dichos test.

Aunque Estados Unidos posee alta calidad educativa, muchos expertos
coinciden en la necesidad de una reforma profunda para balancear la
evaluacion estandarizada con métodos que promuevan un aprendizaje

integral.

En Colombia, la evaluacion se realiza por competencias y utiliza pruebas
estandarizadas, conocidas como pruebas Saber, aplicadas a todos los
estudiantes por igual. Salazar (2016) advierte que el uso exclusivo de estas
pruebas puede desplazar la evaluacion formativa, la cual es vital para el
desarrollo de ambientes educativos y para apoyar a estudiantes con bajos
desemperios. Por ello, se requiere una reflexion critica y un consenso sobre el
significado de calidad educativa, adaptado a las realidades sociales y

culturales del pais.

Colombia ha avanzado en consolidar un sistema que intenta superar la
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rigidez de la estandarizacion, proponiendo una valoracion mas critica y
contextualizada del aprendizaje, reconociendo la diversidad de capacidades y

condiciones de los estudiantes.

En Venezuela, el sistema educativo se estructura en dos subsistemas:
Educacion Basica (que incluye inicial, primaria, media general y técnica) y
Educacién Universitaria (pregrado y postgrado), conforme a la Ley Orgénica
de Educacion (2009). Entre 1998 y 2006, el curriculo de primaria se basaba
en competencias e indicadores segun el Curriculo Basico Nacional. En 2007,
se presentd el Curriculo Nacional Bolivariano, fundamentado en ideas
emancipadoras y filosoficas propias de referentes histéricos venezolanos,
concibiendo la educacién como un proceso politico y socializador vinculado a

la familia, escuela y comunidad, con un enfoque intercultural y liberador.

Sin embargo, este curriculo no tuvo antecedente constitucional ni
reglamentario claro, y su implementacion fue cuestionada por violar acuerdos
internacionales como los pilares educativos propuestos por la Delor en
UNESCO (1996). La confusion en el gremio docente y la oposicién social
llevaron a su retiro, dejando un vacio normativo que persiste. La Camara
Venezolana de la Educacion Privada (CAVEP, 2014) sefal6 la falta de

reglamentacion e implementacion efectiva del curriculo bolivariano.

Esta ausencia de un curriculo reglamentado ha generado que los
docentes desconozcan coémo materializarlo en las aulas, dependiendo
anualmente de lineas orientadoras emitidas por el Ministerio del Poder Popular
para la Educacion (MPPE), que sirven como base para que cada escuela

organice contenidos y estrategias de evaluacion.

Desde el afio escolar 2013-2014, el MPPE promovio el uso de “propdsitos
de aprendizaje” en lugar de competencias, iniciando una transformacion

curricular aun no consolidada. Diez afos después de la promulgacion de la
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LOE (2009), el Reglamento General vigente data de 1999, generando un vacio

normativo que dificulta la evaluacion coherente y alineada con la ley.

Esta situacion afecta negativamente al docente, que debe trabajar
aislado y sin lineamientos claros sobre qué, por qué y como evaluar. En el
estado Aragua, por ejemplo, las politicas educativas estan coordinadas entre
la Zona Educativa adscrita al MPPE y la Secretaria Sectorial de Educacion del
estado, que desde 2013-2014 orientan la practica pedagdgica hacia una

pedagogia critica basada en reflexidbn-accion-reflexion.

El enfoque evaluativo recomendado es cualitativo, promoviendo la
sistematizacién de experiencias pedagoégicas. Sin embargo, en la practica, la
evaluacién a menudo se percibe como un instrumento punitivo, evaluando méas
la conducta que los logros académicos. Segun el Informe de la Unidad de
Supervision de la SSEA (2017), algunos docentes utilizan los instrumentos de
evaluacion como procesos de medicion y control, con poco registro diario y

uso inconsistente de listas de cotejo o0 escalas de estimacion.

El mismo informe sefiala que existe un sincretismo entre las escalas
numeéricas y alfabéticas, con confusion en la calificacién, y que la mayoria de
los proyectos educativos institucionales no superan las fases de planificacion
y ejecucion, dejando el proceso de evaluacién incompleto. Esta situacion
dificulta la retroalimentacién formativa y limita el seguimiento efectivo del
aprendizaje. Ademas, evidencia una falta de articulacion entre los propésitos

pedagogicos y los sistemas de evaluacion implementados en las escuelas.

La evaluacion escolar en Venezuela mantiene un caracter coercitivo,
orientado a medir y controlar para promover o excluir estudiantes segun su
rendimiento académico, dejando de lado una valoracion integral del desarrollo
humano y del proyecto de vida del educando. La evaluacion deberia servir

también para valorar el desempefio docente y promover la participacion
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estudiantil, aspectos que aun son insuficientemente atendidos.

En todo caso, la LOE (2009) establece normas generales para la
educacion, pero la distancia entre la teoria y la practica en evaluacion sigue
siendo amplia. Moreno (2010) advierte que la palabra “competencias” tiene un
caracter polisémico y que las reformas basadas en competencias no han
considerado las condiciones reales de trabajo docente, impulsando cambios

sin involucrar suficientemente a los profesores en el proceso.

En relacion con lo expuesto por el autor cabe una duda ¢ realmente los
maestros estaran educando para una competencia o para desarrollar
competencias en los estudiantes?, es apremiante que el Estado y las
instituciones revisen de manera profunda la necesidad de implementar
procesos internos de reflexion, autoanalisis y criticidad sobre como se esta
llevando a la préactica el proceso evaluativo en el nivel de educacién primaria

venezolana.

Ahora bien, en el contexto preciso de investigacion el cual son las
Escuelas estadales pertenecientes a Secretaria Sectorial de Educacion del
estado Aragua, en estas se observa que los docentes llevan un registro de
evaluacion cerrado, utilizando escalas de estimacion o listas de cotejos, lo que
conlleva a limitar la valoracion real del aprendizaje obtenido o logrado por los
estudiantes. Se hace muy poco uso de los registros descriptivos y de los
diarios de campos. En consecuencia, la CAVEP (2014:104) considera la

evaluacion como:

Permanente, continua como trabajo en equipo donde todos son
participes de dicho proceso y estan ganadas a ser evaluados.
Desde nuestra perspectiva la evaluacion debe al igual que el
curriculo permitirnos conocer el pasado, comprender el presente y
visualizar el futuro.

Todo lo expuesto en el parrafo anterior, es totalmente distante de la

38



realidad estudiada, ya que la evaluacion es vista para controlar o medir el
aprendizaje, comunmente se observan en los boletines informativos de los
diferentes lapsos escolares, indicadores repetidos entre uno y otro estudiante,
lo que I6gicamente impide que el proceso de evaluacion conlleve a la reflexion
critica y autocritica de los ¢qué se hace?, ¢cémo se hace? y ¢qué se deberia
hacer para mejorar la practica?, esto aunado a que el docente no tiene una
claridad especifica de como evaluar, por la inexistencia de una actualizacion
del Reglamento General de la Ley Organica de Educacion en el subsistema

de educacion bésica, posterior a la promulgacion de la LOE (2009).

Los docentes utilizan el esquema de competencias e indicadores
propuestos en el Curriculo Basico Nacional (CBN: 1999), lo que se contrapone
a las orientaciones del propio MPPE y de la SSEA, ya que desde el afio escolar
2013-2014, instruyd a trabajar por propoésitos de aprendizajes y no por
competencias, en efecto, cada docente y escuela debe elaborarlos en funcion
a la realidad o contexto en donde se encuentra inmerso. Sin embargo, al
momento de asentar la calificacion obtenida, se sigue utilizando el esquema
por competencias y la escala alfabética, por cuanto no existe un reglamento

de evaluacion desde la promulgacion de la LOE en el 2009.

En consecuencia, es una tarea que se debe desarrollar desde la practica
y no desde la teoria, ésta es una de las razones por las cuales muchos
modelos curriculares fracasan o pierden vigencia, porque se pretenden
implementar desde arriba, desde un escritorio, basados en una transformacién
curricular estéril, acéfala y extemporanea. En este sentido, la CAVEP
(2014:10) afirma que:

Lo indispensable en la actualidad es la transformacion de los procesos
de aprendizajes, los cuales deben sustentarse en un curriculo
innovador, articulado vy flexible, administrado por docentes
capacitados y motivados. Lo que ocurre en las aulas y en las escuelas
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es, en definitiva, lo que es trascendental cuando hablamos de la
calidad educativa.

Como puede observarse, lo relevante es que todo proceso curricular
debe ser modulado por la escuela, dando relevancia a su contexto o realidad,
y por las acciones que ejecutan los actores educativos (directivos, docentes,
administrativos, estudiantes y comunidad en general), estos procesos se
consideran complejos, porque conllevan un tiempo y dedicacion para poder
perfeccionarlos con voluntad, politicas publicas coherentes y trabajo

cooperativo.

Cabe agregar, que, de continuar este vacio en nuestros Sistema
Educativo, especificamente por la falta de aplicabilidad del reglamento, los
docentes seguiran trabajando y evaluando los aprendizajes de los educandos
de manera aislada, utilizando esquemas e instrumentos desfasados de la
realidad social, pedagdgica, histérica y cultura que viven actualmente los nifios
en educacién primaria. Aunado a que se seguird usando a la evaluacién como
método de presion, castigo, dominacién y control, en contraposicién a lo ya expuesto,
donde se consideren las potencialidades del escolar, sus nudos criticos, sus

debilidades y fortalezas.
Evaluacion Punitiva vs. Evaluacion Critica

La evaluacién educativa y en particular, la del aprendizaje de los
estudiantes, constituye en este contexto un tema de singular interés, por su
importancia, complejidad y por la vigencia de numerosos problemas
pendientes de solucion. La revision de la literatura sobre evaluacion del
aprendizaje muestra la extraordinaria coincidencia de numerosos autores, de
diferentes paises y enfoques teoricos, en el reconocimiento y constatacion de

problemas actuales de la evaluacion, tales como lo sefiala Alvarez (2011:12):
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En términos precisos, que evaluar con intencion formativa, no es
igual a medir ni a calificar, ni tan siquiera a corregir. Evaluar
tampoco es clasificar, ni examinar ni aplicar test... en el ambito
educativo debe entenderse la evaluacion como actividad critica de
aprendizaje, porque se asume gue la evaluacion es aprendizaje en
el sentido que por ella adquirimos conocimientos. El profesor
aprende para conocer y para mejorar la practica docente en su
complejidad y para colaborar en el aprendizaje del alumno
conociendo las dificultades que tiene que superar, el modo de
superarlas y las estrategias que pone en funcionamiento.

Es decir, se observa reduccionismo conceptual y metodoldgico,
subordinacion a necesidades y demandas externas al proceso pedagogico, los
efectos y consecuencias no deseables, entre otros problemas. Los desafios a
la educacion que aparecen en estos ultimos afios argumentan las propuestas
de transformaciones en la evaluacion del aprendizaje, que llevan a
cuestionarse concepciones y formas extraordinariamente asentadas en la
practica. En esta direccion, en el presente capitulo se aborda el paradigma de
la complejidad, como fundamento de la evaluacion de los aprendizajes en

Educacion primaria.

La idea tradicional de aprendizaje en la que el objetivo del mismo es la
transmision del conocimiento desde el docente al estudiante y donde la
adquisiciébn pasiva de hechos, destrezas y conceptos frecuentemente
mediados por la instruccion y practica guiada, motivado extrinsecamente por
recompensas y castigos, deja paso a la concepciéon de un aprendizaje
permanente, realizado a lo largo de toda la vida y que se inserta en
determinadas edades en contextos educativos formales, para continuar en

contextos no formales e informales de su recorrido vital.

La sociedad del conocimiento y de la informacion actual provoca la
necesidad de mantener una actitud de continuo aprendizaje, pero la propia

naturaleza humana también la promueve, solo que va cambiando el tipo de
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conocimiento que se aprende. Las personas para vivir precisan estar en un
continuo crecer interior y exterior, es decir precisan ir aprendiendo de su propia

vida, de sus acciones, de sus pensamientos y de los otros.

El individuo, es un ser social y de la sociedad aprende. Nace en sociedad
y construye en ella y con ella sus aprendizajes. Sus capacidades, entendidas
como potencias o cualidades que le predisponen para el ejercicio de una
actividad, sus competencias o capacitacion para el ejercicio de funciones
especificas que precisa, sus habilidades y destrezas. Por su parte, De la Torre,
(2016) refiere que se ponen a prueba en cada una de sus acciones y son ellas
las que le permiten pasar de un nivel a otro en el complejo entramado del

conocimiento.

Por su parte, De Jesus (2016), sefiala en su trabajo doctoral titulado La
funcion formativa de la evaluacién en un curriculum integral, que la evaluacion
de los aprendizajes y la racionalidad curricular que ejecutan los docentes
tienen un impacto significativo en el acto didactico y en la formacion humana
de los estudiantes. Sin embargo, la realidad pone de manifiesto
incongruencias que se presentan en la practica diaria, especificamente en la
formacion de valores universales, aplicacion de estrategias curriculares
acordes y la implementacién de métodos evaluativos congruentes con dicha

realidad.

En consecuencia, es necesario una nueva concepcion y actualizacion de
la evaluacion de los aprendizajes, la cual es llevada de manera tradicional, de
manera que se pueda valorar el logro del estudiante de manera critica,
reflexiva, significativa e integral, que se valore el desarrollo humano, los
valores universales, actitudes y aptitudes, como parte integral del curriculo,

una evaluacion con funcion formativa y emancipadora, que evidencie una
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transferencia y aplicacion efectiva de conocimientos. Inclusive, la Ley Orgénica

de Educacion (2009) en su articulo 44 establece que:

La evaluacion como parte del proceso educativo, es democréatica,
participativa, continua, integral, cooperativa, sistemética,
cualicuantitativa, diagnéstica, flexible, formativa y acumulativa.
Debe apreciar y registrar de manera permanente, mediante
procedimientos cientificos, técnicos y humanisticos, el rendimiento
estudiantil, el proceso de apropiacién y construccion de los
aprendizajes, tomando en cuenta los factores sociohistéricos, las
diferencias individuales y valorara el desempefio del educador y la
educadora y en general, todos los elementos que constituyen dicho
proceso...

Es por ello, que no se trata solo de evaluar para excluir, sino de valorar
el acto pedagodgico, las estrategias de aprendizaje y las estrategias de
evaluacion, partiendo de un caracter flexible, pero también formativa, no se
busca utilizar la evaluacion como medio de control, sino como un proceso
continuo donde interacttan diferentes aspectos de la vida del educando como
su formacion académica, social y personal, asi como la valoracion de la

practica docente.

La escuela debe ser una organizacion democrética, auténtica y viable
socialmente, capaces de auto transformarse y convertirse en un espacio
complejo, donde se asumen dia a dia alternativas y desde donde se gestan un
aprendizaje que garantiza la adaptaciéon a los entornos cambiantes. En una
escuela transcompleja, los sujetos educativos se interrelacionan y comunican
hacia un proyecto Unico, entrelazando sus funciones, asi como las tareas para

lograr las metas propuestas.

En este sentido, Morin (2003:99) senala que la complejidad: “recupera el
mundo empirico, la incertidumbre, la incapacidad de lograr la certeza, de
formular una ley eterna, de concebir un orden absoluto, recupera, por otra

parte, algo relacionado con la logica, es decir, con la incapacidad de evitar
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contradicciones”. Es por ello, que desde esta postura cuando se llega a una
contradiccion esto no constituye un error, por el contrario, conlleva a un estudio
mas profundo de la realidad, puesto que cada ser humano tiene una
multiplicidad de identidades y personalidades, en donde se encuentran,
suefios realidades, dudas, lo desconocido y lo que esta por conocer.
Asimismo, Schavino & Villegas (2010:4), sostienen:

La transcomplejidad en la investigacion tiene por finalidad: la
comprensiéon del mundo presente desde el imperativo de la unidad
del conocimiento. Su interés es la dinAmica de la accién y se apoya
en la existencia y percepcion de distintos niveles de realidad, en la
aparicion de nuevas logicas y en la emergencia de la complejidad.
En este orden, la complejidad da una mirada mas integradora que
busca, mediante la postura holistica y compleja, indagar y descubrir
las mudltiples manifestaciones con que los fenébmenos se nos
aparecen. (p. 4).

En otras palabras, alude al compromiso de asumir una postura que desde
lo transcomplejo invite a descubrir nuevas formas de evaluar los aprendizajes
de los estudiantes, para ello es necesario, un proceso de constante
transformaciones caracterizado por una dindmica que asume la incertidumbre,
como un desafio a la capacidad de respuesta. De hecho, las escuelas como
escenarios multidinamicos y transcomplejos estan ligadas a contextos que les
imponen procesos de renovacion para crecer y desarrollarse, en especial en

el ambito de la evaluacion.

Los fundamentos e implicaciones filosoficas y epistemolégicas del
paradigma de la complejidad tienen un caracter transdisciplinar. Teorias,
ciencias, pensamiento cientifico, posiciones, conversaciones, disciplinas,
aproximaciones, creaciones artisticas, literarias 0 tecnoldgicas, han
contribuido y contintan contribuyendo a la construccion de este paradigma
emergente. Este continuum transdisciplinar de la complejidad pone de

manifiesto, a decir de Aguado (2011):
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Diversos tratamientos tedricos y metodoldgicos de aquellos
conceptos de indudable valor epistemolégico comudn
(comunicacion, informacion, redundancia, ruido, entropia,
neguentropia, organizacion, orden/desorden, caos, catastrofe,
atractor, autoorganizacion. Autopoiesis. etc.), asi como los
principios l6gicos con que se conciben sus relaciones posibles
(principio de complementariedad, principio Holo gramatico, principio

de inclusién borrosa, principios de incertidumbre e indeterminacion,

principio de convergencia y antagonismo, principio de orden a partir

del ruido, etc.) (p.45).

Es decir, de ese trasfondo epistemoldgico comin y de su puesta en
escena transdisciplinar se desprenden asimismo cuestiones de indudable
valor para la filosofia de la ciencia: el problema de las relaciones sujeto-objeto
y sujeto-sujeto (en definitiva, el problema esencialmente cognitivo de la
relacion sujeto-mundo), la cuestidon de la autonomia organizacional, el debate

sobre determinismo y linealidad, entre otros.

Lo que significa que la educacion esta obligada a replantear sus bases
epistemoldgicas, el conocimiento se muestra mas y mas con una amplitud y
una profundidad de la que no alcanzan a dar cuenta las epistemologias que
solian bastar hasta ahora. Desde la incorporacién del pensamiento complejo
a través de ejercicios reflexivos, es posible difundir una mirada transdisciplinar,
puesto que el pensamiento simple resuelve problemas simples, mientras que
el pensamiento complejo no constituye en si una respuesta, pero constituye

un elemento transcendental para la estrategia que si resolvera el problema.

La complejidad es el punto de partida, no lineal ni mutilante, para el
estudio de la evaluacion de los aprendizajes. Este enfoque permite
comprender los procesos evaluativos como fenomenos dinamicos,
interrelacionados y profundamente contextuales. Lejos de reducir la
evaluacion a simples métricas o indicadores, la mirada compleja reconoce la

diversidad de saberes, trayectorias y experiencias de los estudiantes. Implica
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articular dimensiones cognitivas, emocionales, sociales y culturales,
superando visiones fragmentarias. Asi, la evaluacion se transforma en un acto
reflexivo, ético y situado, orientado a comprender la totalidad del proceso

formativo.
Transcomplejidad: Tensiones y Realidades.

El paradigma de la transcomplejidad se conforma como un marco
integrador de las perspectivas ética, cognitiva y conativa en un esguema
retroactivo que se genera de forma dinamica en la interaccion entre dichos
elementos. Constituye una opcion filoséfica ideoldgica que ofrece nuevas
posibilidades para una revolucién conceptual, y abre nuevos caminos para la
formacién de una ciudadania capaz de pensar y construir un mundo mas justo

y sostenible. Incluye valores éticos, valores epistémicos y valores de accion.

Abordar la comprension del aprendizaje escolar requiere entenderlo como
un aprendizaje integrador de conocimientos complejos y vitales que incluye
conocer y formar al aprendiz de forma integral a partir de las diferencias
existentes en los individuos en cuanto a sexo, constitucion fisica, salud, estilos
cognitivos, estrategias que utiliza, considerar los aspectos emocionales y

motivacionales que ejercen de potenciador u obstaculizador de la tarea.

Correa (2015), destaca una doble necesidad respecto a la comprension
del aprendizaje: primero se ha de abordar su estudio desde la perspectiva del
estudiante y, en segundo lugar, desde un marco ecoldgico. Es decir, se trata
de situarse en el ambito de las diferentes formas de aprender que tiene el
aprendiz en el entorno aula-centro que marca el contexto donde este
aprendizaje se da y la forma de abordar el conocimiento desde la ciencia que

se trasmite.

Desde la perspectiva del aprendizaje se quiere destacar la importancia que
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tiene la intencion en el aprendizaje. Los factores emocionales y de motivacion
constituyen elementos basicos que aportan comprension del aprendizaje
individual y colectivo en su realizacion y su repercusion en la forma de
evaluarlo. Los procesos de evaluacion que se realicen deben responder a la
complejidad del aprendizaje y fomentar el enfoque profundo del mismo, ya que
se entiende que la finalidad de la ensefianza y por ende de la evaluacion es
ayudar a construir el conocimiento de la realidad que se desarrolla y

evoluciona en su mente.

La educacion y la evaluacion del aprendizaje al que esta dirigida, desde
esta perspectiva, hacen referencia a lo cotidiano e incluye lo escolar y
viceversa. La evaluacion debe responder a la concepcion que la sustenta 'y en
este caso la complejidad del conocimiento y sus consecuencias la preside. De
hecho, es necesario reformular la ensefianza y, por tanto, la evaluacion en lo
que pretende, en sus planteamientos, finalidades y metodologia desde los
siguientes principios, propuestos por Morin (2001:73):

La intersubjetividad, entendiendo que el conocimiento no es
inamovible y objetivo sino subjetivo e interrelacional; la
interactividad, a partir de la cual sabremos que cualquier accion,
una vez hecha, entra en un juego de interacciones y retroacciones

en el medio donde se efectla y puede desviarse de sus obijetivos,
incluso puede llevarla a un resultado contrario al previsto.

Por lo que tanto el método, como las estrategias que lo desarrollan o los
programas que se elaboran no son mas que apuestas y un viaje que se inicia
y se construye permanentemente durante el itinerario; la complejidad, que
situara ante la necesidad de contextualizar el conocimiento, ya que se ancla

en un entramado en el que se da vida en continua interaccion.

La evaluacion de los aprendizajes ha de impregnarse de estos principios

y reconsiderar la posibilidad de valorar la intersubjetividad, la interactividad, la
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flexibilidad en los procesos de comprension, los contextos en los que se
produce el aprendizaje, la incertidumbre de los itinerarios, la eleccion de
estrategias para el camino y eso implicard nuevos instrumentos, nuevos

medios de aproximarse a la realidad y a su conocimiento.

El conocimiento pertinente es aquel que es capaz de situar cualquier
informacion en su contexto y en la globalidad a la que pertenece. El
conocimiento es organizacion, relacion y contextualizacién de informaciones.
Las informaciones son saberes dispersos que hay que enmarcar en multitud
de dimensiones de las que han salido y sélo, en el decir de Morin, en escasas

ocasiones se llega a la sapiencia.

Llegar a conocer significa aspirar a comprender el mundo y lo que en él
acontece, de ahi la idea de una educacion planetaria de Morin (2001:12)

expone:

Conocer significa traducir y reconstruir; separar y concentrar;
analizar y sintetizar al mismo tiempo lo que queremos aprehender.
Evaluar desde esta perspectiva de aprendizaje integrador y
complejo es ayudar a conseguirlo de forma eliptica. Ya no existe un
antes, durante y después del aprendizaje. En la evaluacion que
venimos practicando hasta nuestros dias, se ha fomentado la
evaluacion inicial, formativa, sumativa respetando los momentos en
este caso de evaluar o atendiendo a criterios de contenido en otros.
Sin embargo, en cualquier caso, la separacion y el analisis de los
aprendizajes se ha priorizado y se ha penalizado la concentracién
y la sintesis, evitando una visién ecologizante de la misma.

En otras palabras, una nueva forma de entender la evaluacion debe
considerar el proceso natural de aprender. Un proceso eliptico en que se
estructuran 'y reestructuran conocimientos, sentimientos, emociones,
actitudes, expectativas y un conglomerado de aspectos que tienen una
finalidad: crecer y vivir. Resulta oportuno sefialar, que la Ley Organica de

Educacion (2009), en su articulo 14 demanda:
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Una didactica centrada en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar
las estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir de la
diversidad de intereses y necesidades de los y las estudiantes.

De tal manera, que asumiendo el caracter investigativo e innovador que
demanda la ley y centrandose en las necesidades e intereses de los
estudiantes, la evaluacion desde la transcomplejidad, se asume como un
proceso holistico, recursivo, valorativo de las potencialidades, logros, avances
pero también asumiendo los nudos criticos y contradicciones que se
presenten, como parte del proceso y que conlleva al replanteo de las
estrategias y métodos de evaluacién, con el firme propdsito de concebir una

nueva forma de evaluar.
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Bloque llI.

Una Mirada desde la Complejidad Integradora

Mas Alla del Dato para Comprender al Sujeto.

Tomando como referencia la informacion en el contexto investigativo se
concreta la teoria dialéctica — vocacional de la profesion docente a la luz de
los desafios de la evaluacion de los aprendizajes en la educacion venezolana.
En este sentido, se configura un entramado empirico emergente, producto de
la disertacion dialégica de los sujetos vinculantes en el escenario de la
educacion inicial y que en un proceso de metamorfosis interpretativa permite

hilar y hallar nuevos sentidos a la realidad.

El proceso de construccién atraviesa por repensar el fendbmeno de
estudio en su contexto, y es que la mirada cualitativa y postmoderna asumida
permite al investigador internalizar que la caracterizacion de su reflexion cobra
fuerza y sentido en la medida en que lograr encontrar vincularidad en los
testimonios obtenidos y mas cuando logra evocar la voz de los actores con
quienes establecié los dialogos intersubjetivos. Para ello, este intento
teorizador ha sido recreado pensando en que el ser humano se constituye de
esencias y para desplegarlas y presentar sus significados, la voz de los
informantes constituye guia fundamental que permiten direccionar el sentido
de la nueva realidad emergente y que contextualiza la evaluacion

transcompleja en el nivel de Educacién Primaria venezolana.

Ser docente y compartir saberes fue el punto de inicio para un recorrido

investigativo que se nutrié y consolido en la formacion doctoral y que en este
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momento coloca en la posicién de presentar constructos tedricos acerca de la
Evaluacion Transcompleja en el nivel de Educacién Primaria venezolana. En
otras palabras, se ofrece un conjunto de conceptos que emergieron del
proceso investigativos y que constituyen el producto de un proceso de creacion

basado en la critica y la accion reflexiva.

De acuerdo con Omonte (2014), la teoria es un conjunto de
conocimientos sistematizados conceptualmente relativos a determinado
campo que se organizan y pretenden explicar e interpretar la realidad sobre la
cual trabajan. De ahi que una construccién teérica es una produccién
intelectual, que emerge del trabajo racional, continuo y dinamico a partir de

una realidad concreta.

Por lo tanto, en este momento se presentan constructos tedricos acerca
de la Evaluacion Transcompleja como una manera de ilustrar el conocimiento.
Para ello se hace uso de diagramas de flujo, porque dan una visién de su
conjunto y, ademas, son un medio potente de comprension, explicacion y

demostracion de la dinamica interna del fenédmeno en estudio.

Las reflexiones que se presentan a continuacion pretenden responder a
la interrogante de la investigacion, teniendo como base la visién integrada de
las teorias de entrada que constituyen su soporte, asi como las derivaciones
de los elementos empiricos producto del estudio de campo realizado. De ahi
que este momento representa la forma como el investigador visualiza la
realidad estudiada, desde su compromiso como docente involucrado en los
hechos, reconociendo que es una representacion tedrica parcial, inacabada y

en permanente reconstruccion.

Los constructos teoricos acerca de la Evaluacion Transcompleja en el

nivel de Educacion Primaria venezolana que se plantea se fundamenta en las
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teorias desarrolladas en el contexto tedrico, aun cuando no es posible esperar
que ninguna teoria proporcione un unico camino valido a seguir. Las teorias
construyen nuevos modos e instrumentos de observacion y asi proporcionan
nuevos modos de mirar los problemas y de pensar en soluciones, pero no
suministran directamente la solucion. La accion requiere reflexion vy,

intencionalmente, diferentes estrategias préacticas.

Por lo tanto, los constructos teéricos propuestos parten del como se
ejecutan las acciones educativas desde las escuelas y como elementos del
aprendizaje a tomar en cuenta en el proceso de evaluacion, como son el
ambiente, el contexto fisico, las condiciones del entorno, la disposicion del
lugar fisica y ambiental, la organizacion espacial, la dotaciébn para el
aprendizaje, la disposicion de materiales, que deben potenciarse para lograr
el desarrollo de las potencialidades y superacion de las debilidades del
estudiante segun el alcance de los propdésitos plateados por grado y asi poder

valorar su actuacion.

En efecto, el docente tiene el compromiso de valorar los conocimientos,
las habilidades y los estilos de aprendizaje de sus estudiantes como producto
de las distintas vivencias ambientales y educativas que alli suceden
considerando siempre las experiencias y oportunidades que tiene los nifios
dentro y fuera del aula escolar, donde el ambiente de aprendizaje escolar es
decisivo para la asimilacion e incorporacién del conocimiento que el docente
pretende orientar y de acuerdo a las cualidades de cada uno de sus

estudiantes.

Los constructos de Evaluacion Transcompleja también tienen su
fundamento en la Teoria de los Modelos Sustentables de Vida, planteada por
Capra (ob. cit). El objetivo fundamental de la educacion en general y de la

educacién escolar en concreto es proporcionar a los estudiantes una
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formacion plena que les ayude a estructurar su identidad y a desarrollar sus
capacidades para participar en la construccion de la sociedad. En este proceso
el sistema educativo deberia posibilitar que los estudiantes como futuros
ciudadanos, reflexionen, construyan y pongan en practica valores que faciliten
la convivencia en sociedades plurales y democréticas, tal como el respeto y la
tolerancia, la participacion y el dialogo.

Es decir, se impulsa una Educacion Primaria desde la realidad del
contexto donde los nifios viven, De tal manera, que se esta propiciando el
desarrollo autbnomo del nifio, como ser social, orientandolo, desde sus
primeros afos hacia la toma de decisiones pertinentes y dirigidas a la
basqueda del bienestar y mejoramiento de la calidad de la vida. En
consecuencia, se aspira obtener el talento humano que permitan la
transformacion del pais, en funcion de las metas del desarrollo del hombre, su

sociedad y su cultura.

Hacia una Evaluacion Sustentable

Avanzar hacia una evaluacion sustentable en el campo de la educacion
exige una profunda relectura tedrica, metodolégica y ética del acto de evaluar.
Este proceso comienza con la exploracién y andlisis de ideas previas, lo que
implica revisar antecedentes histéricos, corrientes epistemoldgicas y marcos
tedricos que han configurado las practicas evaluativas a lo largo del tiempo.
Se trata de comprender cdmo las diversas teorias del aprendizaje, desde las
mas conductistas hasta las mas complejas e integradoras, han influido en los

modos de evaluar y, en consecuencia, en las formas de ensefar y aprender.

Una evaluacion sustentable no puede sustentarse Unicamente en
practicas tradicionales ni en la aplicacion de instrumentos

descontextualizados. Por el contrario, requiere construir un tejido epistémico
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sélido, donde los fundamentos conceptuales se entrelacen con los principios
éticos y legales que rigen la educacién. En este sentido, el respaldo normativo
—como el contenido de leyes, reglamentos y orientaciones institucionales—
no es un elemento accesorio, sino un pilar que garantiza la legitimidad del
proceso evaluativo, y asegura su alineacion con los derechos del nifio, la

justicia educativa y los principios de inclusion, equidad y pertinencia cultural.

No obstante, la verdadera integracion epistemoldgica ocurre cuando este
marco tedrico se encuentra con la realidad empirica del aula, del docente y del
estudiante. Es en ese espacio de interaccidon donde emerge una teorizacion
viva, situada y transformadora, capaz de nutrirse del trabajo de campo, de la
voz de los actores educativos, y de las complejidades cotidianas del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Esta teorizacion emergente tiene un valor
cualitativo e interpretativo que enriquece profundamente el campo de las
Ciencias de la Educacion, al aportar no solo comprension, sino también

posibilidades de accién concreta.

En el marco de esta reflexion doctoral, la evaluacion sustentable se
concibe desde una perspectiva integradora que pone en el centro la vision
epistemoldgica del docente y el modo en que este comprende y ejerce el
proceso evaluativo. Mas alld de una funcion técnica o administrativa, la
evaluacion se entiende aqui como un acto profundamente humano, que debe
ser ético, transparente, legitimo y orientado a la mejora continua de la calidad
educativa. No se trata simplemente de medir resultados o acumular datos, sino
de establecer un didlogo pedagogico con el aprendizaje, de identificar logros,
detectar dificultades y generar estrategias de acompafamiento pertinentes y

justas.

Las multiples definiciones revisadas coinciden en la importancia de la

evaluacion como herramienta para identificar el progreso de los estudiantes y
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contribuir a la transformacién de las practicas escolares. Pero una evaluacion
sustentable no puede quedarse en el plano del aprendizaje individual: debe
abarcar también la evaluacion institucional, de los programas educativos y del
desempeiio docente, bajo una misma concepcion coherente y articulada. Este
enfoque integrador permite construir un sistema de evaluacion con sentido,
capaz de responder a las necesidades reales del contexto y de promover una
educacién mas equitativa, reflexiva y comprometida con el desarrollo integral

del ser humano.

Superar la vision limitada de la evaluacion como simple medicién del
conocimiento. Abordar la evaluacién como un proceso ético, transparente y
legitimo para la mejora continua de la educacion. Considerar la evaluacion
como un proceso complejo y multidimensional que abarca diferentes niveles
educativos. Reconocer la importancia de la vision y experiencia del docente
en el proceso evaluativo, cuando corresponda innovar en las nuevas

tendencias curriculares evaluativas.

Enfatizar el papel de la evaluacion para comprender y mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Utilizar la evaluacion diagnostica o inicial para
identificar los conocimientos previos, realizar seguimiento a el progreso,
ajustar y combinar las habilidades pedagdgicas de ensefianza, conjuntamente
con las estrategias de evaluacion. Transformar la evaluacibn de un
instrumento de medicion punitivo en un proceso integral para el desarrollo y
aprendizaje significativo. Promover una evaluacién democratica, participativa,
continua, integral, cooperativa, sistematica, diagnostica, flexible, formativa y

acumulativa.

Desde la perspectiva de las Habilidades Cognitivas en el Disefio de
Instrumentos de Evaluacion: Incluir las habilidades cognitivas en la seleccién

y disefio de la construccion de instrumentos de evaluacién. Garantizar la
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rigurosidad y efectividad en el proceso de la evaluacién de los aprendizajes.
Utilizar instrumentos de evaluacion constantemente, con el propdsito de
recoger, examinar y comprobar las evidencias del aprendizaje. Mejorar
progresivamente el proceso de aprendizaje, observar el logro de propdsitos y

competencias, e identificar areas de refuerzos cognitivos.

Asi, la evaluacibn sustentable se proyecta como una practica
transformadora, que combina teoria, experiencia, legalidad y sensibilidad, y
que, mas alla de calificar, tiene como propésito fundamental el
acompafamiento genuino del aprendizaje y el fortalecimiento del sistema

educativo en su conjunto.
Propuestas para una Educacion con Sentido

Repensar la evaluacion desde la educacion primaria venezolana es una
de las tareas mas urgentes y profundas para construir una educacion con
verdadero sentido. No se trata solo de modificar técnicas o formatos, sino de
reorientar la mirada hacia el ser humano que aprende, siente, se equivoca y
crece. La Ley Organica de Educacion (2009) establece un enfoque
fundamentalmente cualitativo para la evaluacion en este nivel educativo; sin
embargo, han pasado mas de 14 afios sin que se haya desarrollado una ley
especial ni un reglamento especifico para el Subsistema de Educacion Basica

que permita operacionalizar dicho enfoque.

En su lugar, los docentes se han guiado por resoluciones y circulares
emitidas por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion, lo cual ha
generado incertidumbre, contradicciones y una brecha entre lo legalmente
establecido y la practica real en las aulas. el Articulo 44 de la LOE sefiala la
importancia de valorar el proceso de aprendizaje desde el desempefio,

proponiendo una evaluacién cuali-cuantitativa. Esta propuesta, aunque
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necesaria, ha producido una colision epistémica con los paradigmas
evaluativos asumidos por las comunidades académicas, que siguen ancladas
muchas veces en enfoques lineales, reduccionistas o netamente cuantitativos.
Es indispensable superar esta ambigiedad y apostar por una evaluacion que
sea integral, humanista y formativa, alineada con los principios de una

educacién democratica y liberadora.

La evaluacién debe entenderse como un proceso dinamico, continuo y
contextual, que valore el recorrido del estudiante y no solo el resultado final.
Esto implica una profunda transformacién de la cultura evaluativa, que
comienza por reconocer las emociones, los contextos sociohistoricos y las
particularidades individuales como parte esencial del proceso de aprendizaje.
Una educacion con sentido demanda que los instrumentos de evaluacion no
sean simples formatos administrativos, sino herramientas disefiadas con

pertinencia, rigor y sensibilidad.

Su propésito debe ser recoger evidencias significativas del aprendizaje,
medir el grado de cumplimiento de los propdsitos y competencias, y permitir
reajustar las estrategias pedagdgicas en funcion de las necesidades reales de
los estudiantes. Asi, se fortalece no solo el conocimiento, sino también la
autonomia, la metacognicién, la responsabilidad compartida y la capacidad de
autorregulacion. La evaluacion debe ser, ademas, participativa, cooperativa,
diagnéstica, flexible y acumulativa, permitiendo el acompafiamiento continuo

del proceso formativo y promoviendo una verdadera cultura de la mejora.

Asumir esta ruta de transformacion exige una mirada desde la
complejidad integradora, que permita entender que evaluar no es un acto
neutro ni simple, sino un proceso profundamente relacional, ético y politico.
Desde esta perspectiva, se supera la fragmentacion de lo cuantitativo y lo

cualitativo para dar paso a una visidbn mas holistica e interconectada, donde el

57



docente se convierte en mediador consciente del desarrollo integral de sus
estudiantes. Evaluar, en este marco, no es clasificar ni etiquetar, sino
comprender, acompafiar y construir. Esta es la evaluacion que la educacion
venezolana necesita: una evaluacion con sentido, con raices en la realidad y

con alas para transformar el futuro.

En enlace con estas ideas, hay que incorporar un sistema de evaluacion
que enfatice la participacion activa del nifio, nifia y la resolucién creativa de
problemas es un paso esencial para implementar un enfoque de educacién
basado en competencias que prepare a los estudiantes para el éxito en un
mundo en constante cambio. Al enfocarse en evaluar la capacidad de los
estudiantes para aplicar sus conocimientos y habilidades a situaciones del
mundo real, una evaluacion transcompleja puede promover un aprendizaje
mas profundo, mejorar la motivacion de los estudiantes y contribuir a un
sistema educativo mas equitativo y efectivo, en sintonia con lo que prevé el
articulo 44 de la LOE (2009).

La teorizacion aqui denominada: Evaluacion Transcompleja en el Nivel
de Educacion Primaria Centrada en el Aprendizaje hace referencia al
entrelazado tedrico que describe la interconexion de las categorias arriba
conceptualizadas. Esta propuesta no surge de manera aislada, sino que se
nutre de una lectura critica e integradora de diversas corrientes del
pensamiento educativo, en especial aquellas que abordan la evaluacion desde

una mirada humanista, ética, afectiva y profundamente contextualizada.

Hablar de evaluacion transcompleja implica trascender las visiones
fragmentadas, instrumentales o exclusivamente técnicas, para adentrarse en
un enfoque que reconoce la multidimensionalidad del ser humano y del
proceso de aprendizaje. Asi, esta teorizacion articula dimensiones cognitivas,

emocionales, sociales, culturales y éticas, reconociendo que el aprendizaje en
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la educacion primaria no puede reducirse a cifras o productos finales, sino que

debe entenderse como un proceso continuo, dinamico y situado.

La evaluacion transcompleja, por tanto, propone una praxis en la que se
entretejen elementos del pensamiento complejo, la inteligencia emocional, la
pedagogia critica y los enfoques formativos, enmarcados en una Vvision
transformadora del acto educativo. Este enfoque sitda al nifio y la nifila como
sujetos plenos de derechos, protagonistas de su proceso, y al docente como
un acompanante reflexivo, capaz de leer las multiples capas que configuran el

aprendizaje, para intervenir de forma pertinente y significativa.

Vision

Epistemoldégica
del Docente y el
Proceso
[ AVETELOL]

Concepcion de los
Enfoques de la
Evaluacién

Praxis de la
Evaluacion de los
Aprendizajes

Habilidades
Cognitivas desde
la Vision del
Ejercicio del uso
de los
Instrumentos de
Evaluacioén

Figura 5. Constructos Tedricos

Fuente: Tovar (2024)

Esta teorizacion no solo busca describir, sino también orientar nuevas
practicas evaluativas que den sentido, profundidad y justicia al quehacer
educativo, especialmente en un contexto como el venezolano, que exige

respuestas sensibles, creativas y comprometidas con la transformacion social.
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ENFOQUE INTEGRADOR TRANSCOMPLEJO
Fase Il Reflexiva - Interaccional
Inferaccion  de  los  Referentes
Epistémicos, Tedricos, Legales de la
Evaluacion de los Aprendizaje en el
Nivel de Educacion Primaria Venezolana

Fase | Analitica - Explicativa
Caracterizacion del Contexto de las,
Estudiantes, Politicas  Educativas,
Docentes, Curriculo

Referente

Epistemicos

~—Favorable -~ Desfavorable H Atisbar Atisbar
Cuantitativo | Cuantitativo

¥ Atishar
5 Dialéctico Referentes
) Tedricos de la
Evaluacion
2
; » .  Vision Referentes
Estudiantes ~ Polifcas  Docentes  Curiculo Dig?;?;ﬁs;f&m Legales CRBV
Educativas Evaluativo
LOE (2009)

Evaluacion

Transompleja

en el Nivel de

Fase Ill Dialéctica - Interpretativa ey
Significado  Categorial develado del Centradaen el

pensamiento de los Docentes. Aprendizaje

Habilidades Cognitivas
Concepelon de los desde la v|s°n?n del

Enfoques de la Ejerciclo del uso de los
Evaluacion Instrumentos de

Evaluacion

Figura 5. Evaluacién de los Aprendizaje en el Nivel de Educacién
Primaria Venezolano.

60



Enfoques de Evaluacion en la Legislacion Educativa Venezolana:
Analizar la Ley Organica de Educacion (2009) y su enfoque cualitativo para la
evaluacion en educacion primaria, con el propdsito que no se disperse y desvié
el espiritu del contenido del instrumento juridico, el cual es orientar el orden de
la practica evaluativa de los pares, docente - estudiante. Examinar la ausencia
de una ley especifica para el subsistema de educacion bésica, y su impacto
en la orientacion docente, estudiante y representantes. Explorar la colision
epistémica entre el enfoque cualitativo de la Ley Organica de Educacion y las
generaciones de la evaluacion, en la busqueda de enriquecer el quehacer
evaluativo. Generar espacios para eventos cientificos, actualizaciones,
conversatorios, para armonizar la naturaleza de los enfoques de la evaluacion

y fortalecer la préactica evaluativa docente.

Evaluacion por Competencias para el éxito en un mundo cambiante: En
primer lugar, generar conversatorios desde los espacios de la academia y la
escolaridad, para comprender e interpretar los significados del término
competencias, dentro del contexto escolar, por la cantidad de cuestionamiento,
debido a la polisemia semantica de lo que implica la misma. Fomentar la
evaluacién con un enfoque de educacién basado en el desempefio y la
creatividad que prepare a los estudiantes para el éxito en un mundo en
constante de retos y cambios. Evaluar la capacidad de los estudiantes para
aplicar sus conocimientos y habilidades a situaciones de contextos de la
realidad. Promover un aprendizaje mas profundo, mejorar la motivacion de los

estudiantes y contribuir a un sistema educativo mas equitativo y efectivo.
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