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PRESENTACION

En un contexto marcado por la acelerada transformacion tecnoldgica, la expansion
de la inteligencia artificial y la redefinicibn permanente de los procesos educativos,
Didlogo en la Formacion Contemporanea: Filosofia, Didactica Digital y Desarrollo
Humano redne un conjunto de reflexiones e investigaciones que contribuyen al
andlisis critico de los desafios y oportunidades que enfrenta la educacion en el siglo
XXI.

La obra articula perspectivas provenientes de la filosofia, la pedagogia, la
neurociencia, la ética y la tecnologia educativa, configurando un espacio de dialogo
interdisciplinario donde convergen diversas experiencias investigativas orientadas
a comprender y fortalecer los procesos de formacién humana en entornos cada vez
mas complejos y digitalizados.

A lo largo de sus capitulos, los autores examinan temas de especial relevancia para
la educacion contemporanea: la redefinicion epistémica de los sistemas educativos
desde la didactica filosofica; el potencial de la inteligencia artificial generativa para
el desarrollo del pensamiento critico y las competencias algoritmicas; la educacion
digital como factor impulsor de la autonomia estudiantil; la dimension axioldgica y
ética de la préactica docente; la gamificacién como estrategia de inclusion educativa;
y los desafios que la transformacion digital plantea a las instituciones universitarias.

Asimismo, la obra profundiza en la construccion de una didactica digital consciente,
el uso de la inteligencia artificial en los procesos de investigacion académica, los
aportes de modelos neuropsicobiolégicos al desarrollo humano y las nuevas
perspectivas que surgen de la interaccion entre algoritmos, conocimiento e
innovacion cientifica. Estas reflexiones se complementan con una revision de los
fundamentos constructivistas y sus contribuciones a los métodos y medios
educativos contemporaneos.

Los trabajos reunidos evidencian la necesidad de promover una formacion integral
gue combine el rigor académico, el pensamiento critico, la sensibilidad ética y el
aprovechamiento responsable de las tecnologias emergentes. En este sentido, el
libro se proyecta como una referencia para investigadores, docentes, estudiantes y
profesionales interesados en comprender las dinamicas educativas actuales y
contribuir activamente a la construccion de escenarios formativos mas humanistas,
inclusivos e innovadores.

Dra. Yelitza Roa. Editora
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Introduccién

El articulo despliega una cartografia critica que expone como los sistemas
educativos han maniobrado como artilugios de homogenizacion, negando los
saberes situados y las epistemologias del Sur. Este acto despliega a la complejidad
como un gesto de insubordinacion; es decir, un llamado a desbordar los limites de
lo decible, a tejer redes dialdgicas donde el conocimiento sobrepase la imposicion,
co-construyendo desde la tension entre lo local y lo global, lo singular y lo colectivo.
Esta perspectiva cuestiona la colinealidad del saber, activando una epistemologia
de lasitud, donde el aprendizaje se entrelaza con la memoria de los excluidos y la
urgencia de justicia sapiente. Es, en definitiva, un acto de rebeldia contra la l6gica
monocultural que secuestra el potencial transformador de la educacién en este

momento epocal.

En dltima instancia, este texto se transforma en una Filosofia en Movimiento,
donde la critica trasciende su rol de herramienta analitica para convertirse en un
umbral de posibilidad. Por ello, al articular estos didlogos, se persigue redefinir la
educacion desde una episteme radicalmente relacional que, al reconocer su
politicidad intrinseca, active su potencial metabdlico; como fermento en cosmos
alternativos, donde lo educativo se revela como semilla ética y espacio de invencién
colectiva. Desde este contexto, la didactica filosofica, deviene en praxis de libertad;
un arte de inquirir que, en lugar de ofrecer respuestas, cultiva las interrogantes

idoneas para habitar y transformar la complejidad de lo real.

En este entramado, la pedagogia critica de Paulo Freire (1970) actia como
un detonante descolonizador, al referir que, "La educacion es un acto de amor vy,
por tanto, de coraje; es una practica de libertad que niega el silencio impuesto” (p.
91). Para Freire (1970), la alfabetizacion es un ejercicio de concientizacion, un
proceso dialéctico donde el oprimido deja de ser objeto de la historia para devenir
sujeto de su propia narracién Transformadora Intelectual, figura que altera la l6gica
neoliberal que reduce la educacion bancaria. En tanto, Giroux, argumenta que "la
pedagogia radical es un acto de memoria historica, donde se recupera las voces

excluidas para cuestionar el presente” (p. 67). De esta manera, la didactica filosofica




se eleva como un elemento vivo y activo, donde la transdisciplinariedad de Basarab
Nicolescu (1996) aportando una dimension epistémica esencial, centrada en la
definicion de este enfoque como “el arte de habitar los espacios entre las disciplinas,
donde lo real se revela en su plenitud inagotable" (p. 29). Este principio permite
cuestionar la compartimentalizacion del conocimiento proponiendo una
epistemologia de los umbrales, donde lo educativo trasciende las dicotomias sujeto-
objeto, teoria-préactica.

A partir de estas consideraciones, la didactica filoséfica se interconecta con
la ecologia de saberes de Bonaventura de Sousa Santos (2009), quien en su obra”
Una epistemologia del Sur” afirma que "no existe ignorancia total, sino saberes
negados por la razén colonial" (p. 45). El autor insiste que la justicia cognitiva como
dignidad epistémica del conocimiento ancestral, constituye un microcosmos donde
coexisten multiples formas de entender el mundo sin jerarquias. Sin embargo, este
entramado tedrico seria incompleto sin la ética de la liberacion de Enrique Dussel
(1998), quien postula que "Toda educacion es un acto de exterioridad, la cual
emerge desde los excluidos para interpelar la totalidad hegemoénica” (p. 154). Esta
ética es irreducible a la compasion, por el contrario, la misma se materializa en una
praxis pedagogica antisistémica donde el didlogo freireano se enriquece con la
escucha de los silencios histéricos.

Al revisar los manuscritos de Dussel (1998) y Freire (1970) se vislumbra un
acontecimiento ético, un compromiso con la alteridad que rechaza la objetivacion
del otro. Complemento de Morin (1990)"ensefiar la condicion humana es ensefar la
unidad de lo diverso y la diversidad de lo uno" (p. 102), un principio que desafia la
homogeneizacion cultural y celebra la fractalidad. En esta constelacion de ideas, la
didactica filoséfica se revela como una Metéfora del caos, que busca habitar
creativamente en el desorden, su potencia radica en su capacidad para generar
preguntas que desarmen las certezas; tal como lo advierte Giroux (1988), al resefiar

“la educacion no es neutral no sirve para domesticar o para liberar" (p. 89).

La educacion, en su encrucijada contemporanea, atraviesa una “Grieta

Epistémica”; ya que los sistemas educativos hegemaonicos, anclados en la l6gica




colonial moderna, han perpetuado una ontologia de la separacion, desde la
disociacion entre razén y emocion, lo humano y su naturaleza. Ante esta vision, la
redefinicion epistémico-educativa desde la didactica filosofica esta distante de un
ajuste tedrico, por tanto, requiere de un sismo categorial que desmantele los pilares
del paradigma ilustrado, articulado como un proyecto de desobediencia cognitiva,
donde la filosofia mas alld de un corpus eidético, se convierte en un gesto de
insurgencia contra la racionalidad instrumental, tal como lo planteaba Horkheimer,
(2.013).

Bajo esta Optica, la Didactica Filosofica, en su aptitud descolonizadora,
supera las apreciaciones cuestionables de los contenidos del saber, desmantelando
la matriz misma de produccién de lo cognoscible, aquella estructura radicalizada y
euroceéntrica que, como denuncia Anibal Quijano (2000), convirtio la colonialidad en
el lado oscuro de la modernidad. Este acto de insubordinacién epistémica definido
por Walter Mignolo (2011) como “desobediencia decolonial”, exige transgredir los
limites impuestos por la razén imperial, para abrir el espacio educativo a lo que
Bonaventura de Sousa Santos llama “epistemologias del sur”; es decir, saberes
dependientes, silenciados por la violencia cognoscente, que brotan desde las
grietas de la universalidad abstracta. En este sentido, la labor aqui trasciende lo
pedagdgico hacia lo metafisico, donde se desaprende de la l6gica extractivista del
conocimiento que reduce el mundo a recurso para aprender a escuchar el murmullo

de lo negado, lo excluido y lo imposibilizado.

En este horizonte, la educacién se transforma en una praxis de lo imposible,
entendido mas all4 de una utopia inalcanzable, como aquello que el orden colonial-
capitalista ha declarado impensable. Segun Slavoj (2014) sefiala que lo Real aquello
gue resiste simbodlicamente irrumpe como fractura en lo posible; la Didactica
Filosoéfica, entonces, se constituye como un elemento ampliado de lo realizable, un
ejercicio de “imaginacion radical” que desafia los regimenes de factibilidad

impuestos por la razon instrumental.

De alli que, la pedagogia de Paulo Freire converge con la filosofia de la

liberacion de Enrigue Dussel, donde educar es desocultar las condiciones




materiales que naturalizan la opresion, pero también activar la capacidad de los
sujetos para re-existir, para re-inventar otros mundos. Asi mismo, el contexto de
aprendizaje se deviene como un espacio liminal, tal como lo plantea Homi Bhabha
(sf), una frontera donde lo colonizado y lo decolonial se enfrentan en una lucha por
el sentido, y donde lo imposible como la justicia epistémica o la reciprocidad

biocultural se ensaya en acto e orden casi perfecto.

Ahora bien, esta descolonizacibn supera el plano intelectual, es una
revolucion encarnada, tal como lo resefia Frantz Fanon (1.961) en su obra “Los
condenados de la tierra” advirtiendo que la colonialidad refiere algo mas alla de la
territorialidad, aludiendo a cuerpos y subjetividades. Por ello, la Didactica Filoséfica
debe ser una pedagogia somatica, una practica que, siguiendo a Gloria Anzaldia
(1987), reconozca el “conocimiento fronterizo”, arraigado en la carne herida de los

excluidos.

En tal sentido, la critica de Achille Mbembe (s/f) a la necropolitica revela como
ciertos cuerpos son marcados como desechables bajo los designios del poder
colonial-moderno; en respuesta, la educacion decolonial se convierte en un ritual de
resurreccion epistémica, un acto politico que recupera memorias silenciadas,
saberes aniquilados por la razén cinica y practicas ancestrales borradas de los
registros hegemonicos. En este marco, filosofias como el “buen vivir’ o “soy porque
somos”, trasciende la expresividad folclorica, proyectandose como epistemologias
radicales que, desde la interdependencia comunitaria y la reciprocidad con la Tierra,
fisuran el individualismo posesivo de la modernidad, proponiendo alternativas
ontoldgicas donde la vida en su pluralidad deja de ser mercancia para ser sagrado

tejido relacional.

Ahora bien, ¢,como ensefiar lo imposible? Para dar respuesta a esta inquietud
surge la dimension mistica de la Didactica Filosdéfica; pues, Georges Bataille
hablaba de lo imposible como experiencia limite, aquello que desborda la utilidad y
la l6gica del calculo. En tanto, educar desde este vértigo implica, adosarse al
derecho a la opacidad; es decir, rechazar la transparencia homogenizante y

encomiar la densidad irreductible de lo diverso. En palabras de Adorno, es un acto




de “estética negativa” que, en lugar de ofrecer respuestas, cultiva el asombro ante
lo inaprehensible. Por ello, la praxis de lo imposible, traspasa el idealismo; es
materialismo insurgente, el cual Silvia Rivera Cusicanqui (2010) lo denomina la
“potencia de lo pequefno”, en las micro-resistencias que fisuran el poder desde lo

cotidiano.

Bajo este plano argumentativo, la Didactica Filosoéfica, en este anagrama, es
una pedagogia del fragmento; usar la parodia, el performance como estrategias del
situacionismo y del arte conceptual para desmontar los relatos maestros. Aqui, el
zapatismo educativo se fusiona con el realismo capitalista de Mark Fisher (2009),
que denuncia como el neoliberalismo ha secuestrado la imaginacién. En ultima
instancia, esta Didactica Filosoéfica es un acto de amor en el sentido freireano y de
peligro; amor, porgue solo desde la vulnerabilidad ética puede surgir la escucha
profunda; peligro, porque descolonizar es siempre un gesto subversivo que

amenaza los privilegios del canon
Propdsito de la Investigacion
Propdsito General

Interpretar la redefinicion radical de la educacién a través de la Didéactica
Filosofica, desafiando los paradigmas cartesianos y coloniales que fragmentan el
conocimiento, y promoviendo una pedagogia de la descolonizacion que recupere

epistemologias marginadas y desestabilice el individualismo moderno

Propoésitos Especificos

1. Promover una educacion reveladora desde la ética como espacio de
invencion colectiva.

2. Fomentar una epistemologia que trascienda las dicotomias tradicionales, donde
el conocimiento se co-construya en el dialogo entre horizontes de sentido
antagonicos, desafiando la I6gica del control epistemolégico.

3. Articular una praxis educativa que funcione como un acto de insurgencia contra
la racionalidad instrumental, promoviendo una educacion decolonial que

recupere memorias silenciadas y saberes aniquilados por la razén cinica.




Relevancia de la investigacion

El articulo "Didlogos Criticos en Sistemas Complejos: Redefinicion
Epistémico-Educativa desde la Didactica Filosofica" es relevante porque aborda la
necesidad de transformar la educacidén desde una perspectiva critica y decolonial,
cuestionando los paradigmas cartesianos y coloniales que han fragmentado el
conocimiento. La autora, Karleny Isabel Macias Rojas, propone una pedagogia de
la descolonizacion que busca recuperar epistemologias marginadas y desestabilizar
el individualismo moderno, promoviendo una ética de interdependencia. Este
enfoque es crucial en el contexto actual, donde la educacién enfrenta desafios
relacionados con la homogenizacion y la instrumentalizacién del conocimiento. Al
integrar las teorias de Morin, Freire y De Sousa Santos, el articulo ofrece un marco
tedrico robusto para superar estas limitaciones y fomentar una educacion mas

inclusiva y transformadora.

La metodologia utilizada en el articulo se basa en un enfoque hermenéutico
filosofico, que permite configurar un entramado tedrico integrando diversas
perspectivas criticas. Este enfoque se alinea con un paradigma complejo desde una
vision critica. La autora emplea la teoria de la complejidad de Morin para abordar la
educacién como un dialogo de tensiones irreductibles, mientras que la pedagogia
critica de Freire se utiliza para conceptualizar la educacién como un acto politico de
liberacion. Ademas, la ecologia de saberes de De Sousa Santos se incorpora para
trascender la homogeneizacién educativa y promover una justicia cognitiva. Este
enfoque metodoldgico permite que la Didactica Filoséfica emerja como una praxis
de lo imposible, cuestionando jerarquias epistémicas y co-construyendo

conocimientos desde los margenes.
Conclusiones

La educacién, en su esencia, es un sistema vivo, un organismo de
significados en perpetua friccion, y como tal, esta condenada a la complejidad.
Edgar Morin nos advierte que los sistemas vivos dejan de regirse por la linealidad,

abriendo campo a la paradoja; donde crecen mientras se desintegran, se ordenan




mientras se desordenan. Bajo esta logica, la Didactica Filosofica mas alla de ser
visibilizado como un método de transmision, se concibe en un ejercicio de escucha
radical frente al murmullo de lo multiple. Es asi, como el contexto de aprendizaje,
mas alla de ser un contenedor de certezas, se transfigura en un campo de ofensiva
donde colisionan temporalidades, memorias y futuros. Ahora bien, ¢ COmo ensefar
en un mundo que, como sefiala Zygmunt Bauman, se deshace en liquido antes de
que podamos nombrarlo?; pues la respuesta esta en la capacidad de residir las

preguntas como actos de coraje ético.

La descolonizacion del saber, eje vertebral de esta reflexion, mas de ser un
gesto benevolente de inclusién, es una insurreccion contra la ontologia del
extractivismo, planteamiento este, que Bonaventura de Sousa Santos resume con
crudeza; pues el conocimiento se ha instituido como una aspiradora sapiente,
succionando saberes para convertirlos en mercancias inertes bajo el rotulo de
"universalidad”. Pero ¢cémo tejer en medio del caos?, en esta inquietud, surge la
paradoja central; pues, los sistemas complejos nos ensefian que el desorden no es
el enemigo, sino el suelo fértil donde germina lo nuevo, vision esta, sustentada en
la teoria de las estructuras disipativas planteada por Ilya Prigogine, recordando que
es en el colapso donde surgen patrones inéditos.

Desde este panorama, la pedagogia, implica cefiirse a la incertidumbre no
como fracaso, sino como potencia. Por eso, la Didactica Filoséfica debe ser también
una terapia existencial, un proceso de desintoxicacion lento y doloroso. No hay
atajos, como en el duelo, por el contrario, hay que atravesar la niebla de la negacion,

la rabia de la deconstruccion, para llegar a un lugar de reconstruccion fragil.
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Introduccién

La revolucion digital ha transformado todos los sectores de la sociedad,
siendo la educacion uno de los mas impactados. La emergencia de la Inteligencia
Artificial (IA) y los sistemas algoritmicos representan la siguiente frontera, ofreciendo
un potencial sin precedentes para personalizar el aprendizaje y optimizar los
procesos de ensefianza. Sin embargo, la integracion de estas tecnologias en las
aulas no es automaética; requiere la formulacion de nuevas estrategias pedagdgicas
digitales que preparen a los estudiantes no solo para consumir tecnologia, sino para
interactuar critica y creativamente con ella. Este proyecto se enfoca en analizar,
disefiar y validar dichas estrategias, asegurando que la formacién estudiantil sea

pertinente, ética y eficaz en la era de los algoritmos del futuro.
Planteamiento del problema

La vertiginosa irrupcion de la Inteligencia Artificial Generativa (como ChatGPT,
Gemini o Midjourney) esta redefiniendo el proceso de formacion en todos los niveles
educativos. Si bien estas herramientas ofrecen un potencial inmenso para la
personalizacion y la eficiencia, su uso desregulado en la formacién estudiantil ha

generado desafios criticos:

1. Riesgo de Sustitucion Cognitiva: Existe una creciente dependencia de la IA para
la resolucion de tareas basicas, lo que amenaza el desarrollo de habilidades
esenciales como la argumentacion, la sintesis y, fundamentalmente, el
pensamiento critico.

2. Brecha de Competencia Algoritmica: El curriculo tradicional no prepara a los
estudiantes para interactuar éticamente y de forma eficiente con sistemas de IA
(es decir, a entender los algoritmos del futuro), creando profesionales que seran
consumidores pasivos de tecnologia en lugar de agentes de transformacion en

sus disciplinas.

La ausencia de estrategias pedagodgicas digitales especificas que integren la
IAG de manera reflexiva y productiva en la formacion estudiantil deja a los docentes

sin un marco metodoldgico claro para guiar la interaccion entre el estudiante y el




algoritmo. Es urgente establecer modelos que transformen la 1A de una herramienta

de copia 0 automatizacion en un aliado cognitivo para la formacion.
Formulacion del problema

¢ Como debe ser el disefio e implementacion de estrategias pedagdgicas digitales
que integren éticamente la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) para fomentar el
pensamiento critico y desarrollar la competencia algoritmica de los estudiantes de

educacion superior?
Objetivo general

Disefiar y validar un conjunto de estrategias pedagdgicas digitales innovadoras que
utilicen la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) como mediadora para el desarrollo
intencionado del pensamiento critico y la competencia algoritmica en un programa

de formacion universitaria especifico.
Objetivos especificos

1. Diagnosticar el nivel actual de uso de la IAG por parte de docentes y
estudiantes, asi como sus percepciones sobre los riesgos y beneficios éticos y
académicos.

2. Desarrollar un modelo de prompts pedagdégicos y actividades de aprendizaje
activo que obliguen al estudiante a analizar, evaluar y refinar las respuestas
generadas por la IA (promoviendo el pensamiento critico).

3. Implementar y aplicar las estrategias pedagogicas disefiadas en un grupo de
estudio piloto para medir su impacto en la calidad de los trabajos académicos y
en la autonomia de los estudiantes frente a los algoritmos.

4. Elaborar un manual de buenas practicas pedagdgicas para la integracion de la

IAG vy las tecnologias algoritmicas en la formacion estudiantil.
Justificacion

Este proyecto se justifica por la necesidad impostergable de la educacion de

adaptarse a la era de la IA.




Relevancia Teobrica: Aportara un marco metodoldgico para integrar la IAG,
trascendiendo el enfoque puramente tecnoldgico e inscribiéndola en la
didactica y la pedagogia.

Relevancia Practica: Proveera a los docentes de herramientas concretas y
validadas para transformar sus clases. Abordara directamente el problema
de la "sustitucion" de tareas por la IA, reorientando el aprendizaje hacia el
pensamiento de orden superior (analisis, sintesis, evaluacion).

Impacto Social y Futuro: La formacion en competencia algoritmica es una
habilidad clave para la ciudadania del futuro, que debera comprender como
funcionan los sistemas automatizados para participar plenamente en la
sociedad y el mercado laboral. Este proyecto contribuye a cerrar la brecha
entre la formacion actual y las exigencias laborales de los "algoritmos del

futuro”.

Antecedentes

La investigacién sobre 1A en educacion ha pasado por varias fases:

1. Sistemas Tutores Inteligentes (ITS): Estudios clasicos (décadas de 1980-2000)

2.

se centraron en sistemas programados para la instruccién individualizada y la

retroalimentacion automética, pero con baja capacidad de adaptacion.

Aprendizaje Adaptativo y Learning Analytics: Investigaciones recientes (Gltima

década) se enfocaron en el uso de Big Data y algoritmos para predecir el

rendimiento y personalizar rutas de aprendizaje.

Inteligencia Artificial Generativa (Post-2022): La literatura mas reciente aborda

la irrupcion masiva de la IAG, centrandose principalmente en preocupaciones

éticas (plagio, sesgos) y menos en la creacibn de modelos pedagodgicos

didacticos para su integracién activa y reflexiva.

Objeto de estudio

El Objeto de Estudio son las Estrategias Pedagdgicas Digitales disefiadas para la

integracion de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.




Delimitacion
Tematica: Centrado exclusivamente en la relacion entre Inteligencia Atrtificial

Generativa (IAG) y el desarrollo de Pensamiento Critico y Competencia Algoritmica.

Poblacional: Estudiantes (y sus docentes) del primer afio de la carrera de [Sefalar

Carrera Especifica, ej: Comunicacién Social] en la universidad [Sefalar Institucion].

Temporal: El disefio e implementacion de las estrategias se realizara durante
[Periodo de tiempo, ej: un semestre académico de 16 semanas].

Metodologia

Tipo de investigacion

Investigacion-Accion Participativa (IAP) y/o Disefio Instruccional
Enfoque de investigacion

Mixto (Cuantitativo y Cualitativo)

Se requiere un componente cuantitativo para medir el impacto de las
estrategias (ej. calificaciones, encuestas sobre uso) y un componente cualitativo
para comprender la experiencia de los estudiantes y docentes (ej. grupos focales,

analisis del discurso).
Descripcion de la realidad a transformar

La realidad educativa actual esta marcada por un uso de la IAG que oscila entre
la prohibicién total (por miedo al plagio) y el uso no guiado (por falta de capacitaciéon

docente).

e Situacion Actual: La mayoria de los estudiantes utiliza herramientas de IAG
como "cajas negras" para entregar trabajos con un minimo esfuerzo, lo que
resulta en una superficializacion del aprendizaje y la anulacién de la reflexién.

¢ Realidad Deseada (Transformacion): Un ecosistema de aprendizaje donde los
docentes actian como guias en el uso ético y avanzado de la IAG. La IA se
utiliza como un entrenador de pensamiento critico, obligando al estudiante a

cuestionar los datos, contrastar la informacion y promotor de forma avanzada




para obtener resultados utiles. El estudiante pasa de ser un consumidor a un

editor critico de la informacion algoritmica.
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Introduccién

El avance vertiginoso de las tecnologias digitales ha modificado
profundamente las practicas educativas en todos los niveles. En el ambito
universitario, las plataformas virtuales, las aplicaciones interactivas y los entornos
de aprendizaje digital se han convertido en herramientas esenciales para el proceso
formativo. La incorporacion de recursos tecnolégicos ha permitido ampliar las
oportunidades de acceso al conocimiento, facilitar la comunicacion entre docentes
y estudiantes, y promover nuevas formas de ensefianza y aprendizaje adaptadas a

las demandas de la sociedad contemporanea.

Este documento, correspondiente al Momento | del Avance de Proyecto, se
enmarca en el Nucleo Tematico |: Visualizacion de la realidad en la produccion de
un nuevo conocimiento. El trabajo tiene como finalidad establecer un objeto de
estudio vinculado con la educacion digital y su papel en la transformaciéon de la
ensefianza universitaria. Asimismo, busca analizar la realidad educativa actual,
identificar las necesidades existentes y generar conocimientos que contribuyan al

fortalecimiento del aprendizaje autbnomo en los estudiantes universitarios.
Educacién digital y aprendizaje autbnomo en estudiantes universitarios

La educacion contemporanea enfrenta el reto de adaptarse a un entorno
tecnoldgico en constante evolucién. El uso de entornos virtuales de aprendizaje ha
permitido ampliar el acceso a la educacion, ofreciendo recursos innovadores que
favorecen la construccidon del conocimiento. Sin embargo, también han surgido
desafios relacionados con la motivacion, la autonomia y la capacidad de
autorregulacion de los estudiantes. En numerosos casos, los universitarios
contintan dependiendo del acompafiamiento constante del docente para desarrollar
sus actividades académicas, lo que dificulta el aprovechamiento integral de las

herramientas tecnoldgicas disponibles.

Ante esta realidad surge la siguiente formulacion del problema: ¢Cdémo
contribuye la educacion digital al desarrollo del aprendizaje autbnomo en

estudiantes universitarios? Esta interrogante orienta la investigacion y permite




profundizar en el estudio de los factores que intervienen en la relacién entre las

tecnologias educativas y la autonomia del estudiante.

El objetivo general consiste en analizar la incidencia de la educacién digital
en el fortalecimiento del aprendizaje autbnomo de los estudiantes universitarios.
Para alcanzar este propésito se plantean los siguientes objetivos especificos:
describir las principales estrategias de educacion digital implementadas en la
ensefianza universitaria; identificar los factores que favorecen o limitan el
aprendizaje autobnomo en entornos virtuales; examinar las percepciones de los
estudiantes sobre el uso de herramientas digitales para su formaciéon académica; y
proponer lineamientos para optimizar la educacion digital y potenciar la autonomia

del aprendizaje.
Transformacién de larealidad educativa mediante las TIC

La educacion digital se fundamenta en la integracion de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion (TIC) en los procesos formativos. Diversos autores
destacan el potencial de estas herramientas para flexibilizar el aprendizaje,
promover la autogestion del conocimiento y favorecer experiencias educativas mas
dindmicas y participativas. En el contexto universitario, la educacion digital permite
adaptar los contenidos al ritmo de aprendizaje de cada estudiante y fortalecer
competencias digitales necesarias para el desempefio profesional.

La investigacion resulta pertinente porqgue busca contribuir a la
transformacién de la realidad educativa, orientando la ensefianza hacia modelos
centrados en el estudiante. Entre los antecedentes relevantes se encuentran los
estudios de Garcia-Pefialvo (2021) y Area-Moreira (2020), quienes resaltan el papel
de la educaciéon digital en el desarrollo de metodologias activas y procesos
innovadores de ensefianza. Asimismo, en Venezuela, universidades como la
Universidad Bicentenaria de Aragua han implementado plataformas virtuales y
programas en linea que reflejan el avance hacia entornos educativos mas
tecnolégicos, aunque todavia existen desafios relacionados con la capacitacion

docente y el desarrollo de la autonomia estudiantil.




El objeto de estudio esta constituido por las estrategias de educacion digital
y su relacion con el aprendizaje autbnomo en estudiantes universitarios. La
delimitacion de la investigacion establece como espacio la Universidad Bicentenaria
de Aragua, durante el afio académico 2025, enfocandose en la relacion entre
educacion digital y autonomia del aprendizaje, con estudiantes universitarios como

participantes.

El estudio se desarrollard bajo un enfoque cualitativo y de tipo descriptivo,
debido a que busca comprender como la educacion digital incide en la formacién
autonoma mediante el andlisis documental y la percepciébn de los actores
educativos. La realidad que se pretende transformar es la dependencia excesiva del
estudiante universitario hacia la guia docente en un contexto donde la tecnologia
ofrece amplias oportunidades de autoaprendizaje. Por ello, se aspira a generar
orientaciones que fomenten una cultura académica mas auténoma, critica,

participativa y adaptada al uso efectivo de herramientas digitales.
Conclusion

La visualizaciéon de la realidad educativa permite identificar las fortalezas y
debilidades presentes en los procesos formativos universitarios. En este sentido, la
educacion digital constituye una estrategia fundamental para fortalecer el
aprendizaje auténomo, al brindar a los estudiantes recursos tecnolégicos que
favorecen la autogestion, la organizacion y la construccidn activa del conocimiento.
El analisis realizado evidencia que la incorporacién efectiva de las TIC puede
transformar la préactica educativa y contribuir al desarrollo de competencias
esenciales para el &mbito académico y profesional. Asimismo, la investigacion
propone generar aportes que permitan optimizar el uso de los entornos virtuales de
aprendizaje y promover una formacién mas dinamica, critica y centrada en el

estudiante, respondiendo a las exigencias de la educacion contemporanea.
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Introduccién

En primer término, la educacion, como pilar fundamental del desarrollo
humano, se encuentra intrinsecamente ligada a la aplicacion de valores éticos y
axiolégicos que guian la practica docente. Para ello, la sabiduria, concebida como
la capacidad de aplicar el conocimiento de manera justa y equilibrada, se erige
como un elemento esencial en este contexto. A este respecto, Tomas de Aguino
define la sabiduria como "el conocimiento cierto de las causas mas profundas de
todo". De modo, que la educacion, en su esencia, es un proceso multifacético que
trasciende la sola acumulacion de conocimientos.

Cabe indicar, que en la praxis educativa las herramientas pedagdgicas y
metodoldgicas no solo se convierten en fundamentales, sino también los valores y
principios éticos que rigen la conducta de todos los actores involucrados en el
proceso educativo. Es cierto, que a medida que la sociedad se enfrenta a desafios
cada vez mas complejos y variados, se vuelve imperativo que las instituciones
educativas reconsideren su papel en la formacion de ciudadanos competentes,
criticos y éticamente responsables. En esta linea, el vinculo entre axiologia, el
estudio y reflexion critica sobre los valores y ética se convierte en el eje central
para forjar una educacion que realmente aspire a ser transformadora.

De igual forma, la sabiduria, considerada como una forma superior de
conocimiento, se manifiesta en la capacidad de aplicar lo aprendido en situaciones
reales de manera reflexiva y responsable. A tal efecto, es relevante adoptar un
matiz que trascienda el enfoque tradicional del aprendizaje, centrado casi
exclusivamente en la adquisicion de datos y habilidades técnicas. Es por esto, que
dicha sabiduria valiosa implica la integracion armoniosa de conocimientos tedricos
y experiencias practicas, todo ello enmarcado en un contexto ético que valore la
vida humana en su maxima expresiéon. Segun, Tronto (1993), la sabiduria no es
solo un saber intelectual, sino que también implica compasion y la voluntad de
actuar en beneficio de los demas.

Al mismo tiempo, es relevante que los educadores reflexionen sobre su propia
practica y la forma en que los valores y principios éticos influyen en su ensefianza,

este, proceso de autoevaluacion debe estar acompafiado de una formacion




continua en ética y axiologia, permitiendo asi no solo el desarrollo profesional, sino
también el crecimiento personal de cada educador. Es decir, es necesario revisar
la formacion ética y axiologica del profesorado, centrdndonos en la necesidad de
desarrollar competencias que les permitan ser modelos a seguir y facilitadores de
un aprendizaje significativo; pues, la figura del docente trasciende la de un
transmisor de conocimientos y se convierte en un guia que ayuda a los estudiantes

a navegar por un complejo entramado de decisiones y responsabilidades morales.

Axiologia: La ciencia de los valores

En esta perspectiva, la axiologia es la rama de la filosofia que se ocupa del
estudio de los valores y de las valoraciones; en pocas palabras, investiga qué es
lo valioso y cdmo se determina la valia de distintos aspectos de la vida humana
(Reyes, 2019). No obstante, en el espacio educativo, esto implica reflexionar sobre
los principios que deben guiar tanto el proceso de ensefianza-aprendizaje como la
formacion integral de los individuos. En realidad, los valores pueden ser
categorizados en: éticos, estéticos, cognitivos y pragméaticos. Pero, en este
escenario pedagodgico los valores éticos, son especialmente relevantes, dado que
forman la base del comportamiento humano y las relaciones interpersonales. Asi
que, la axiologia se convierte en una herramienta esencial para los educadores,

quienes deben instrumentar estos valores en sus practicas pedagdgicas.

Etica: El fundamento de la accién pedagdgica

De acuerdo con Garcia (2020), la ética en educacién se manifiesta en las
decisiones que se toman en el aula y en la manera en que se interactia con los
estudiantes. Bajo este esquema, esta dimension ética es decisiva; debido, a que
la educacion no es solo una transmision de conocimientos, sino también un
proceso en el que se forman ciudadanos responsables y criticos. Por eso, la ética,
por su parte, se relaciona con la reflexion sobre el comportamiento humano y las
normas que rigen las acciones.

Sobre esto, el docente cumple un rol determinante en la construccién de
una cultura éticamente consciente dentro del espacio educativo. Cuyo, ejemplo de

como aborda situaciones de conflicto o dilemas morales tienen un impacto




significativo en la formacion de la identidad de los estudiantes (Martinez, 2021).

La practica educativa como espacio de construccion de sabiduria

Desde luego, la interrelacion entre axiologia y ética en la préactica educativa
enfatiza la necesidad de cultivar una "sabiduria valiosa". Sin duda, esto implica que
el educador debe ser capaz de tomar decisiones informadas y morales,
considerando los valores que deben prevalecer en cada situacion educativa.
Sumado a esto, es esencial que esta sabiduria no solo se limite al docente, sino
gue también se transmita a los estudiantes. Ahora bien, bajo la perspectiva de la
educacién en valores, es imprescindible crear ambientes donde los jovenes
puedan practicar la deliberacion critica, la empatia y el respeto por la diversidad.
Asi pues, se forja una educacion que promueve la sabiduria v para enfrentar los
retos de una sociedad en constante cambio, dotandolos de herramientas para
actuar con responsabilidad y ética.

Hay que detallar ademds, que la practica educativa, en su atributo, esta
disefiada para ser un proceso interactivo y colaborativo. Es decir, este espacio
permite que tanto educadores como estudiantes participen activamente en la
construccion del conocimiento. Es por eso, que a través de metodologias que
fomentan el didlogo, la investigacion y el pensamiento critico, se crean
oportunidades para que los estudiantes no solo absorban informacion, sino que
también cuestionen, analicen y construyan nuevos significados. Este enfoque
critico es fundamental en la construccion de la sabiduria, ya que permite a los
estudiantes desarrollar una vision mas integral y menos superficial del
conocimiento. Aparte de, que el rol del educador en esta practica se transforma
significativamente. Lejos de ser una figura autoritaria que impone informacion, el

educador se convierte en un facilitador del aprendizaje.

Interacciones entre Axiologiay Etica en la Educacion

En cuanto, a la interaccion entre axiologia y ética es particularmente relevante
cuando son considerados las implicaciones de los valores en la practica educativa.
Como por ejemplo, el valor de la inclusion implica no solo una postura axiolégica

favorable hacia la diversidad, sino también la adopciéon de principios éticos que




guien la practica docente hacia un enfoque inclusivo; de la misma forma, la
promocion del pensamiento critico como valor educativo conlleva una
responsabilidad ética para fomentar un ambiente de dialogo, respeto y apertura a
diferentes perspectivas.

Asi que, la construccion de una pedagogia critica, tal como la propone Paulo
Freire (1996), se basa en la idea de que la educacién debe ser un acto de
liberacion. Es por ello, que Freire sefiala que la practica educativa debe orientarse
hacia una transformacion social que permita a los educandos convertirse en
sujetos de su propia historia. Sin duda alguna, todo este proceso de transformacion
requiere una reflexiébn constante y continua sobre los valores éticos que orientan
la practica docente y el impacto que tienen en la formacién del caracter y la

conciencia social de los estudiantes.

Implicaciones para la Practica Educativa

A propoésito, la integracion de la axiologia y la ética en la educacion tiene
varias implicaciones practicas. Como primer momento, es importante que los
educadores se formen en competencias éticas y axioldégicas que les permitan
reconocer la importancia de los valores en su practica diaria. Ademas, las
instituciones educativas deben fomentar espacios de reflexién sobre la ética en la
ensefianza, proporcionando herramientas que ayuden a los docentes a tomar
decisiones informadas y con conciencia moral. En este aspecto, se considera a:
Tobon (2004) quien agrega que

Las competencias son procesos complejos que las personas ponen en
accion—actuacion— creacion, para resolver y realizar actividades (de la
vida cotidiana y del contexto laboral- profesional), aportando a la
construccion y transformaciéon de la realidad, para lo cual integran el
saber ser (automotivacion, iniciativa y trabajo colaborativo con otros), el
saber conocer (observar, explicar, comprender y analizar) y el saber
hacer (desempefio basado en procedimientos y estrategias), teniendo
en cuenta los requerimientos especificos del entorno, las necesidades
personales y los procesos de incertidumbre, con autonomia intelectual,
conciencia critica, creatividad y espiritu de reto, asumiendo las
consecuencias de los actos y buscando el bienestar humano (p. 47).

No obstante, Gallego (1999, citado por Tobdn, 2004) explica que las

competencias no sélo se desarrollan, sino que se forman, se adquieren y se



construyen. Es decir, se forman con la reuniodn, integracion y relacion de diversos
saberes, posibilitando un hombre que piensa por si mismo, siendo critico de los
aspectos socioecondémicos, teniendo en cuenta sus aptitudes y capacidades. Por
tanto, se adquieren a través de la praxis interactiva en un contexto definido; y se
construyen en la medida en que las competencias se basan en sub—procesos
bésicos que se han poseido con antelacion. Pero, sobre las competencias éticas,
Bolivar (2005) considera:

La nocion de “compromiso ético” derivada de su habitual presencia en
los codigos deontoldgicos profesionales puede ser entendida en un
sentido restringido (determinados compromisos éticos en el ejercicio
profesional) o, en uno mas amplio, como “competencias éticas” de todo
profesional como persona y como ciudadano. Tal competencia se refiere
al conjunto de conocimientos, modos de actuar y actitudes propias de
una persona, moralmente desarrollada, que actia con sentido ético de
acuerdo con una ética profesional, al tiempo que implica al ciudadano
que da un sentido social a su ejercicio profesional, lo que conlleva el
compromiso con determinados valores sociales que buscan el bien de
sus conciudadanos (p. 99).

Seguidamente, es necesario que la educacién valore el desarrollo integral del
estudiante, abarcando no solo los conocimientos académicos, sino también su
formacion como ciudadanos criticos y responsables. Lo cual, implica implementar
programas que promuevan el aprendizaje servicio, la educacién en valores y el
trabajo colaborativo, donde los estudiantes puedan practicar y experimentar
principios éticos en su vida cotidiana. Por ultimo, la investigacion educativa debe
centrarse en evaluar como la axiologia y la ética estan presentes en las practicas
docentes y en los programas curriculares. Esto permitira no solo medir la
efectividad de las intervenciones educativas, sino también contribuir al desarrollo
de un marco tedrico que guie la practica educativa en un mundo en constante

cambio

Enfoque Holistico en la Practica Educativa
En atencion, al enfoque holistico en la practica educativa involucra considerar
al estudiante en su totalidad, integrando dimensiones cognitivas, emocionales,

sociales y éticas. Segun, el modelo de educacién holistica propuesto por la




UNESCO (2015), el aprendizaje debe ser relevante y significativo, ayudando a los
estudiantes a desarrollar no solo competencias académicas, sino también
habilidades emocionales y sociales que son esenciales en la vida contemporanea.
Para ello, la inclusion de la axiologia y la ética en la educacion holistica fomenta
un ambiente en el que los estudiantes se sienten valorados y motivados a contribuir
positivamente a su comunidad. Este tipo de educacion propicia un clima en el aula
donde los valores como el respeto, la empatia y la justicia son ensefiados y
practicados de manera activa.

En general, la axiologia juega un papel central en el enfoque holistico, ya que
establece las bases sobre las cuales se construyen las relaciones y las
interacciones en el &mbito educativo. Por lo cual, los valores, tanto personales
como culturales, son cruciales en la formacién del caracter y la identidad del
estudiante; y se espera que los educadores actien como guias en el
descubrimiento y la internalizacion de estos valores. Tal como sefiala, Pinar (2004),
los valores en educacién “deben ser deliberadamente articulados y cuestionados,
permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre sus propias creencias y
convicciones”. Indudablemente, esto no solo enriquece el aprendizaje, sino que
también promueve un ambiente en el que el dialogo y la diversidad de
pensamientos son valorados.

En resumidas cuentas, el enfoque holistico aboga por la ensefianza de
valores como el respeto, la responsabilidad, la equidad y la solidaridad. Estos
valores no solo deben ser parte del curriculo, sino que deben practicarse y vivirse
en el dia a dia dentro del aula. Asi, los alumnos no solo aprenden sobre estos
conceptos, sino que tienen la oportunidad de experimentarlos en sus interacciones
con sus comparferos y maestros. De esta manera, la educacion axiolégi-ca se
convierte, por tanto, en un proceso dindmico de co-construccion de valores que se

comparten en la comunidad educativa.

Conclusiones
Es importante recalcar, que la sabiduria valiosa, a través de la interseccion
de la axiologia y la ética, se manifiesta como un elemento clave en la practica

educativa contemporanea. Efectivamente, los educadores deben asumir su rol no




solo como transmisores de conocimiento, sino como guias en el desarrollo de
valores fundamentales que promuevan la integracion social y la formacion de
individuos integros. Indiscutiblemente, al hacerlo, contribuyen a construir una
sociedad mas justa y equitativa, donde la sabiduria se valore no solo por su utilidad,
sino por su capacidad de transformar vidas y comunidades.

Por su parte, la educacion, en su naturaleza mas profunda, debe ser una
celebracion de la humanidad, cultivando el deseo de aprender y el compromiso
con el bien comun. Entre tanto, la practica educativa es, en esencia, un vasto
espacio de construccion de sabiduria. Ya que, por medio de metodologias que
fomentan el aprendizaje activo, el diadlogo, la reflexion y la educacion emocional,
se permite a los estudiantes no solo adquirir conocimientos, sino convertirse en
pensadores criticos y ciudadanos comprometidos. En este sentido, la integracion
de contextos sociales y culturales en el proceso educativo potencia esta
construccion, garantizando que la sabiduria no sea entendida como un fin, sino
como un proceso continuo de crecimiento y desarrollo personal.

En definitiva, la implementacion de una educacion basada en la sabiduria
valiosa requiere de una reflexion constante por parte del docente. Por tanto, este
debe cuestionarse y ser critico con respecto a sus propios valores y los de su
entorno. Solo asi podra influir positivamente en la formacion de una cultura
educativa que priorice el respeto a la diversidad y del bien comun. Al final, la
educaciéon se convierte en un espacio donde la axiologia y la ética no son solo
conceptos tedricos, sino guias practicas que dirigen cada accién y decision. Por
eso, la exploracién de una sabiduria genuina en la ensefianza es, por tanto, un
camino hacia la construccion de una sociedad mas justa y con mejores
oportunidades para todos. De hecho, la tarea de los educadores es ineludible:
sembrar en los corazones y mentes de sus estudiantes valores que trasciendan el

aula y que, en ultima instancia, contribuyan a un mundo mas ético y solidario.

Referencias

Apple, M. W. (1995). Educacién y poder. Siglo XXI Editores.

Dekker, D. (2015). El valor de la educacion: Perspectivas éticas y axiologicas.
Revista de Filosofia de la Educacion, 49(3), 275-291.

Freire, P. (1996). Pedagogia del oprimido. Continuum.




Gadotti, M. (1996). Pedagogia de la Tierra. Ediciones del Hombre.

Giroux, H. A. (1997). Pedagogia y politica de la esperanza. Ediciones del Serbal.

Garcia, J. (2020). Etica y educadores: Un nuevo paradigma para la ensefianza.
Editorial Universitaria.

Holt, J. (1982). Cémo aprender. Ediciones Morata.

Lépez, M. (2023). Estrategias de aprendizaje colaborativo en educacion. Revista de
Educacién y Desarrollo, 12(3), 45-60.

Marina, J. A. (2000). La educacion del talento. Ediciones SM.

Martinez, A. (2021). La influencia del docente en la formacién de valores. Journal of
Educational Research, 15(1), 101-115.

Nussbaum, M. H. M. (2010). Sin fines de lucro: por qué la democracia necesita de
las humanidades. Ediciones Siglo XXI

Pinar, W. (2004). "¢ Qué es la teoria curricular?". Routledge.

Rawls, J. (1971). Una teoria de la justicia. Harvard University Press.Freire, P.
(1996). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI Editores.

Reyes, F. (2019). Introduccion a la axiologia: Filosofia de los valores. Ediciones
Académicas.

Sanchez, R. (2022). Metodologias criticas en la educacién: Una aproximacion ética.
Revista de Pedagogia Critica, 8(2), 78-92.

Tronto, J. C. (1993). Limites morales: un argumento politico para una ética del
cuidado. Routledge.

UNESCO. (2015). Informe Nacional de Educacion para Todos 2015. Recuperado
de [UNESCO.org](http://www.unesco.orq).

Wilson, E. O. (1998). Consiliencia: La unidad del conocimiento. Nueva York: Knopf.



http://www.unesco.org/

sl

EsTRATEGlASf
(ucmu.
2 PAR APOYO FAMIUA % =)
OR)
| Nivelados
PARAPOYO/ |
(MEDIADOR) =
PA 4 =

CLAVEDELAPRENDIZAE  MEDIACION’
; ! FAMIUA e =
INDIVIDUAUZADA — — .

GAMIFICADA) By **"'" ADO CENTE]
‘ g— AN ADOR DE'ZOP)

MICROMETASY
ADAPTABILIDAD ,

% o ) e’ 1 }{ DIAGNOST
‘ |ORGANIZACION PARA

MOTIVACIONYENFOOUE DEFICIT DE ATENCION Ji’™
e -

GAMIFICACION COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA PARA MEDIAR LA
ZONA DE DESARROLLO PROXIMO
DE LOS ESTUDIANTES DE
BACHILLERATO QUE PRESENTAN
DEFICIT DE ATENCION EN EL
COLEGIO SAN JOSE DE CUCUTA

Claudia Johana Torres Gamboa

citorresga2@agmail.com

Licenciada en Lenguas Extranjeras por la Universidad de Pamplona.
Especialista en Gerencia Educativa y Magister en Educacion

Corporacién Universitaria Minuto de Dios — Uniminuto — Colombia



mailto:cjtorresga2@gmail.com

Introduccién

El presente estado del arte busca indagar en las principales tesis doctorales
y contribuciones académicas recientes acerca de la gamificacion como método de
ensefianza en la educacién, especialmente para mejorar el aprendizaje de alumnos
con problemas de atencion. En el ambito educativo donde la atencion y la
motivacion son clave para el desarrollo cognitivo, aplicar estrategias mediadas por
la tecnologia son una opcion para fomentar aprendizajes significativos, en este
sentido Francia-Jesus et al. (2022) afirma que “el uso y la implementacion de
recursos tecnoldgicos motiva la atencion de los estudiantes y permite que asuman
un rol protagoénico” (p.76)

Desde la vision sociocultural del aprendizaje, la idea de la Zona de Desarrollo
Proximo de Vygotsky es la base teorica de este andlisis. Esta teoria destaca la
relevancia de la mediacién pedagodgica y del acompafiamiento en la creacién de
conocimiento, segun Vygotsky (1979) “nos permite trazar el futuro inmediato del
nifio, asi como su estado evolutivo dinamico, sefialando no sélo lo que ya ha sido
completado evolutivamente, sino también aquello que esta en curso de maduracién
(p.134). Por lo tanto, la mediacién no consiste en el solo hecho de transmitir
informacion, es también la construccion conjunta de saberes para potenciar la
capacidad cognitiva de los estudiantes.

Asi mismo la idea de la mediacion fue profundizada por Reuven Feuerstein,
en la teoria de la modificabilidad cognitiva estructural (MCE) y el aprendizaje
mediado, segun Feuerstein (2010), el ser humano tiene la capacidad de cambiar a
partir de experiencias de aprendizaje mediadas e intencionalmente disefiadas para
alterar las estructuras cognitivas. Asi, la gamificacion se presenta como una
estrategia que, al incorporar elementos de juego en ambientes educativos, puede
ayudar a desarrollar las funciones cognitivas y la atencidén constante en los alumnos.

El andlisis de estudios previos de otros paises muestra un interés creciente
por la gamificacion en colegios y universidades, demostrando su utilidad para
motivar, mejorar el rendimiento y fomentar el autocontrol. No obstante, en

Latinoamérica y Colombia, las tesis doctorales sobre este tema son escasas,




justificando asi la necesidad de profundizar la temética.

Por lo tanto, este estado del arte se basa en la revision de tesis doctorales
recientes, que exploran las posibilidades educativas de la gamificacion.
Comparando objetivos, métodos, resultados y enfoques, se busca justificar la
necesidad de hacer un estudio adaptado al contexto educativo colombiano,
contribuyendo asi a ampliar el conocimiento cientifico en el campo de las
neurociencias aplicadas a la educacion.

Revision de la literatura

Al revisar la literatura, es posible afirmar que la gamificacion se ha
consolidado a nivel mundial como una estrategia pedagdgica efectiva, permitiendo
mejorar la motivacion, el interés y la capacidad de los alumnos para regular su
propio aprendizaje. Estudios internacionales recientes, sefialan que integrar la
gamificacién puede mejorar el rendimiento escolar, la implicacién y la atencién
constante de los estudiantes. Estos estudios también resaltan que los beneficios de
la gamificacion se potencian cuando los profesores participan activamente en la
mejorar cognitiva de los alumnos dentro de su Zona de Desarrollo Préximo (ZDP).

Sin embargo, al explorar la literatura en Colombia, se observa ausencia de
investigaciones de doctorado que profundicen la gamificacion como estrategia
pedagdgica para mediar la zona de desarrollo proximo de los estudiantes de
bachillerato que presentan déficit de atencion. La mayoria de los trabajos en el pais
se centran en proyectos de pregrado y tesis de master, enfocados en ensefar
materias concretas como inglés o matematicas, pero sin profundizar en los procesos
mentales y motivacionales desde un punto de vista neuroeducativo o sociocultural.

Iniciamos el recorrido internacional por Stewart (2022) que su tesis doctoral
"Middle school teacher perceptions of the use of serious games for students with
attention deficit hyperactivity disorder”, se enfoco en explorar lo que opinaban los
profesores de secundaria acerca de la gamificacion con fines educativos para chicos
con TDAH.

Su método fue cualitativo, con entrevistas a diez profesores de secundaria
(de 6.° a 8.° grado) de escuelas del sur de EE. UU., todos con al menos un afo de

experiencia con juegos, y analizando la informacion segun el modelo de




engagement de Sherry. Los resultados indicaron que los juegos impulsan el trabajo
en equipo, la confianza y las ganas de competir, aunque también implican retos
como distracciones, ansiedad y el tiempo limitado, pero al final ayudan a que los
estudiantes tengan mas interés por desarrollar actividades. Este estudio ofrece una
idea de los pros y los contras de la gamificacion para el TDAH, reforzando la idea
de que la gamificacion es una buena herramienta para ayudar a los estudiantes con
problemas de atencion, adaptando el apoyo a sus necesidades emocionales y
cognitivas en la secundaria.

Por otro lado, Cattoni (2021), en su tesis doctoral "The use of gamification for
the improvement of reading and writing abilities and motivation in children with
typical development and children with Specific Learning Disorders”, investigo si
aplicar gamificacion puede ayudar a los nifios de 8 a 10 afios a mejorar su
motivacion y sus habilidades para leer y escribir, comparando si es mejor usar
juegos o métodos mas tradicionales, enfocdndose especialmente en los problemas
de aprendizaje que tienen que ver con la atencion.

Para ello, aplic6 un enfoque mixto (combinando datos cualitativos y
cuantitativos), con un disefio cuasi experimental trabajando con nifios de 8 a 10
afos con desarrollo normal y problemas de atencién. Los resultados indicaron que
si hay efectos positivos en la motivacion y las habilidades, sobre todo en los nifios
con trastornos de atencién. Esta investigacion nos da una base para entender la
gamificacién en los trastornos de atencion y aprendizaje, apoyando la idea de que
puede ayudar a los estudiantes a aprender mejor con intervenciones personalizadas
y motivadoras.

Asi mismo, Costley (2022), a través de su tesis doctoral, " Teacher
Perceptions of Gamification in K-8 Classrooms", indagé en cémo los profesores
perciben la gamificacion en las aulas de K-8 y su nexo con ideas como la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP). Empled un estudio cualitativo con entrevistas a docentes,
realizando un analisis tematico que conecta a Vygotsky y la ZDP. Segun los
hallazgos, los docentes consideran que la gamificacion impulsa la motivacién y la
colaboracién, resaltando que el andamiaje docente es crucial para que esta

estrategia expanda la ZDP. Este estudio se alinea directamente con el eje tedrico




de la ZDP en mi investigacion, brindando pruebas de la relevancia del andamiaje
docente al gamificar y como esto puede facilitar el progreso de estudiantes con
problemas de atencion en el bachillerato.

Adicionalmente, Broome (2023), en su tesis doctoral " The effects of gamified
peer feedback on student writing in high school english language arts", exploré como
las dinamicas gamificadas en la retroalimentacion entre comparieros impactan en la
mejora de la escritura, asi como el papel del andamiaje (ZDP) en procesos
colaborativos. Implementé un disefio cuasi-experimental con grupos de control e
intervencion, incluyendo andlisis cuantitativo de las mejoras en redaccion y
cualitativo de las interacciones. Los resultados mostraron que gamificar la
retroalimentacion incrementd la participacion, la calidad de las revisiones y el
aprendizaje colaborativo, con sustento tedrico que relaciona estas mejoras con la
ZDP en tareas culturales como la escritura. Este trabajo ilustra como la gamificacion
combinada con actividades colaborativas puede funcionar como andamiaje.

A su vez Dogan (2023), en su tesis doctoral " Investigating the impact of
gamification on student engagement and vocabulary achievement in a blended EAP
course”, examin6 como la gamificacion afecta el compromiso estudiantil y el dominio
del vocabulario en un curso hibrido de inglés. Utilizé un estudio mixto con disefio
cuasi-experimental (grupo control y experimental), desarrollado con encuestas de
motivacion y entrevistas semiestructuradas. Los resultados revelaron un aumento
notable en la participacion y el rendimiento en vocabulario en el grupo gamificado,
aunque algunos elementos de competencia excesiva generaron distraccion. Esta
investigacién aporta una perspectiva sobre como la gamificacién puede mejorar la
atencion y el aprendizaje léxico.

En esta linea, Partridge (2023), en su tesis doctoral " Using Gamification to
Foster Student Resilience and Motivation to Learn, And Using Games to Teach
Significance Testing Concepts in the Statistics Classroom”, investigd como la
gamificacién impulsa la resiliencia y la motivacion estudiantil en el aprendizaje, asi
como ensefiar conceptos estadisticos complejos por medio de juegos. La
metodologia se desarrolld con estudios experimentales y analisis combinados,

incluyendo cuestionarios de motivacion y observaciones en clases universitarias.




Los hallazgos revelaron que la gamificacion optimizo la perseverancia, el
esfuerzo y la actitud positiva ante retos dificiles, fomentando mayor autocontrol y
entendimiento conceptual en los alumnos. Este estudio prueba que la gamificacion
no solo captura la atencion, sino que también mejora la autorregulacion, un
elemento clave de la mediacién en la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).

Por otro lado, Peavy (2024), en su tesis doctoral " The impact of gamification
on speaking participation of English learners”, buscé establecer si la gamificacion
promueve la participacion oral y disminuye la ansiedad en estudiantes de inglés
como lengua extranjera. La metodologia abarco un disefio cuasi-experimental con
andlisis cualitativo, valiéndose de plataformas gamificadas y cuestionarios de
ansiedad y participacion. Los resultados mostraron que los estudiantes del grupo
gamificado aumentaron su participacion y aminoraron la ansiedad comunicativa,
siendo el trabajo colaborativo y el andamiaje docente factores determinantes. Este
trabajo destaca la relevancia del componente social y del andamiaje, demostrando
que la gamificacion puede ser una herramienta efectiva para impulsar la interaccién

y la atencién constante.

Conclusiones

Al revisar la literatura, es posible afirmar que la gamificacién ayuda a los
estudiantes a involucrarse mas, a sentirse mas motivados y a prestar mas atencion,
especialmente a aquellos con problemas de atencion o trastornos similares.

Las coincidencias entre los estudios destacan el rol de la gamificacién en el
fomento de la autorregulacion y el aprendizaje colaborativo mediante elementos
como progresion incremental y andamiaje, alineandose con la teoria de la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) de Vygotsky.

Sin embargo, emergen divergencias en los enfoques metodolégicos vy
poblacionales, mientras algunos adoptan disefios mixtos o cuasiexperimentales con
énfasis en habilidades especificas como escritura o vocabulario, otros priorizan
percepciones docentes cualitativas y varian en edades, desde nifios de primaria
hasta universitarios.

Entre los vacios de conocimiento se destaca la ausencia de investigaciones

relacionadas con la tematica en Latinoamérica y Colombia y la integracion




especifica de gamificacion para mediar la ZDP en estudiantes de bachillerato con
déficits de atencion.

Ademas, los estudios a menudo se concentran en lugares como EE.UU. o
Europa, lo que dificulta saber si los resultados se pueden aplicar a otras culturas y
formas de ensefiar, y no se presta suficiente atencibn a cémo sostener la
gamificacion a largo plazo, teniendo en cuenta la sobrecarga de informacién o la
igualdad en el acceso a la tecnologia.
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Introduccién

En uno de los textos mas célebres del siglo XX, McLuhan (1975, 29) afirmo
que “el medio es el mensaje”, implicando esto que los hechos operantes y practicos
de nuestra cultura estdn condicionados, e incluso determinados por las nuevas
prolongaciones de nosotros mismos, es decir, las nuevas tecnologias, que son

introducidas en nuestra cotidianidad.

En ese sentido, pensar la sociedad contemporanea, y especificamente, la
educaciéon, requiere necesariamente volver la mirada a las tecnologias que
constituyen las practicas sociales en que se desenvolveran los seres humanos que
egresaran de las universidades, y se introduciran en los mercados laborales del
futuro. Para Harari (2024), “el germen de la revolucion actual se encuentra en el
ordenador. Todo lo demas, desde internet hasta la IA, es un subproducto de este”
(239).

El avance de las tecnologias digitales y la inteligencia artificial, representa un
cambio fundamental en las dinamicas sociales, 0 que impulsaria a autores como
Cebrian o Castells a escribir sobre la profundidad que pueden tener estos cambios
en las sociedades, este ultimo afirmando incluso la existencia de sociedades red,
aguellas capaces de ser globales por su capacidad de autorreconfigurarse,
trascendiendo los limites territoriales e institucionales a través de redes de

ordenadores comunicadas entre si (Castells; 2009).

Ahora bien, este contexto de poderosos avances tecnolégicos, que permiten
gue la informacion sea cada vez mas abundante y de mas facil acceso, en el que
ademas existen herramientas que permiten procesar grandes volimenes de
informacion, trascendiendo ampliamente los limites humanos en precision y
velocidad, y donde contamos ademas con algoritmos de inteligencia artificial que
son capaces de tomar decisiones razonables y encontrar soluciones o6ptimas
basandose en el aprendizaje automatico y el andlisis de grandes bases de datos;
surge claramente la pregunta por los objetivos que debe perseguir la educacion
universitaria, y los principales desafios que se le presentan. Este trabajo busca

abordar criticamente estas preguntas para establecer los escenarios posibles para




una educacion universitaria en la sociedad de la tecnologia digital y la inteligencia

artificial.
La universidad y los retos del futuro

En un libro titulado Cuerpos Inadecuados, Antonio Diéguez escribe lo
siguiente:

La satisfaccion de las necesidades de las empresas se ha convertido en
el criterio ultimo de evaluacion sobre la utilidad y la calidad de los
servicios. A las universidades, por ejemplo, no deja de pedirseles que se
amolden a dichas necesidades, y se les avisa que sus viejos objetivos
de creacion de cultura y formacion de personas conocedoras de esa
cultura estan obsoletos desde hace tiempo. No rinden ningun beneficio
tangible (Diéguez, 2021, 48).

Ante este escenario, puede surgir la pregunta si los fines que debe alcanzar
la educacion universitaria estd mas relacionado con la satisfaccion de las
necesidades de una industria o con la formacién de seres humanos conocedores
de una cultura en la que estan inmersos. Sin embargo, ambos objetivos, no resultan
mutuamente excluyentes, pues, toda solucion a una necesidad, no deja de ser un
producto de un ejercicio racional, y es totalmente necesario no perder de vista que
un razonamiento no deja de ser “un conjunto de enunciados donde uno de ellos es
presentado como apoyado o justificado por los demas” (Yoris, 2015, 12). Esto
significa simplemente que se trata de una conclusion que se justifica a partir de unas
premisas, las cuales se encuentran en un contexto determinado por una tradicion y

una cultura.

Si bien es cierto que, siguiendo ese razonamiento, resultaria imposible que
un profesional pueda dar respuestas a las demandas de un mercado sin ser
conocedor de la realidad profunda en que ese mercado se desarrolla, el principal
reto que se presenta en este escenario es que si se disefian programas curriculares
pensados en las actuales condiciones de la sociedad, el desenfrenado avance de
las tecnologias podria generar una obsolescencia del conocimiento que los

estudiantes adquieren en las universidades.

Esta dificultad fue abordada también por el historiador Yuval Noah Harari,

cuando asume gque si actualmente muchisima gente se desempefia en trabajos que




hace 30 afios resultaban inimaginables, el objetivo actual de la educacion seria
preparar a las personas en habilidades que puedan resultar relevantes en 2050, sin
embargo:
Por desgracia, nadie esta seguro de qué habilidades hemos de ensefar
a los nifios en los colegios y a los estudiantes en las universidades,
porque no podemos predecir qué empleos y tareas apareceran y
desapareceran. La dinamica del mercado laboral puede contradecir
muchas de nuestras intuiciones. Varias habilidades que hemos
apreciado durante siglos como capacidades exclusivas de los humanos
pueden automatizarse con relativa facilidad. Otras destrezas que a

menudo despreciamos pueden ser mucho mas dificiles de automatizar
(Harari, 2024,372).

Pensar el futuro para construir la educacion del presente requiere de una
reflexion sosegada y fundamentada sobre el alcance y las posibilidades reales de
la tecnologia, lo que implica necesariamente distanciarse de los escenarios

radicalmente utdpicos o distopicos que se encuentran en el debate cotidiano.

El tiempo presente de la sociedad red, como bien afirmé Castells (2009), es
capaz de autorreconfigurarse mas alla de los limites territoriales, en ese sentido, el
primer aspecto que debemos considerar es que la educacién universitaria no sélo
debe ser capaz de generar y reproducir conocimiento desde la inmediatez de su
entorno, sino que debe convertirse progresiva, pero decisivamente en un actor
global, lo cual pone sobre la mesa la importancia del desarrollo en materia de

educacién a distancia y trabajo multidisciplinario a la vez que multicultural.

Otro aspecto a considerar es la economia de ese futuro, en ese sentido, Don
Tapscott en Cebrian (1999) considerd que “la red se esta convirtiendo en la base de
creacion de riqueza en economias de todo el mundo (...) En esta nueva economia,
las redes digitales y el conocimiento humano estan transformando casi todo aquello

que producimos y hacemos” (14;15).

Méas de dos décadas tras la publicacion del libro de Cebrian, se puede
confirmar que efectivamente internet se convirtié6 en una de las bases de creacion
de rigueza, bastese con ver el crecimiento economico de las empresas que se

dedican a la comercializacion de software para notar que efectivamente es un




mercado tan poderoso como la industria manufacturera y la comercializacion de

materias primas.

Sin embargo, es importante entender que, si no es posible predecir las
competencias que serdn demandadas en los mercados laborales del futuro, ¢ cudl
es el conocimiento que debe proporcionarse desde las universidades?
Probablemente, esta pregunta que aparentemente nos invita a intentar responderla
desde los escenarios posibles que se plantean para el futuro, pueda encontrar una
respuesta satisfactoria en la tradicion de la literatura pedagdégica y de la filosofia de

la educacion.

Por su parte Caldera (1975) escribié que entre las metas que comunmente
se le asignan a la educacidn superior se encuentran “la formacién intelectual o
disciplina de la mente y la educacién general o saber del hombre culto” (5),
afirmacion que implica que una persona educada debe ser capaz de conocer su

cultura y pensar a través de ella, cualidades constitutivas del pensamiento critico.

Una educacion que incentive a la critica y ponga al estudiante en posicion de
comprender su contexto, su cultura y establecer un dialogo con las problematicas
de su tiempo, tal y como la plantea Freire (2004,84), debe ser capaz de permitirle al
profesional, comprender el contexto en que se desempefia, asi como las
condiciones que hacen posibles esos cambios en las estructuras politicas sociales
y econOmicas, permitiéndole asi encontrar soluciones innovadoras a las

necesidades de las empresas y la sociedad en general.

Otro aspecto que genera una gran incertidumbre en estudiantes y profesores,
son los avances en materia de Inteligencia Atrtificial, lo cual ha generado nuevas
utopias y temores, pues, es la primera vez en la historia de la humanidad en que
nos encontramos ante una tecnologia capaz de tomar decisiones. Sin embargo, es
importante comprender que ésta no es capaz de sustituir la inteligencia humana,
pues no se trata de una versién mejorada de la misma, sino de algo completamente
distinto, que, lejos de competir, complementa. En este sentido, Han (2021, 52)
recuerda a sus lectores que el pensamiento humano parte de una totalidad que

precede a los conceptos, es decir, de nuestra experiencia del mundo, lo cual




constituye una afectacion, mientras que la IA no puede pensar porque no es
afectada por el mundo, en su lugar, computa a partir de los datos proporcionados

para emitir resultados.

En ese orden de ideas, la IA funcionaria siempre, en palabras de Mollick
(2024, 16) como una cointeligencia, es decir, como una extension de nosotros
mismos capaz de potenciar nuestro pensamiento para obtener mejores resultados
sirviéndonos de la capacidad de los ordenadores para procesar grandes cantidades

de informacién y tomar decisiones considerando multiples puntos de referencia.
Conclusion

El avance de las nuevas tecnologias representa una transformacion profunda
en nuestras practicas y en nuestras culturas, y, ademas, la velocidad de esos
avances muchas veces implica saber a ciencia cierta cuales seran las exigencias
del mundo del futuro para los profesionales que van a egresar de las universidades.
Sin embargo, se hace evidente que construir una educacion que incentive el
pensamiento critico, es decir, un conocimiento profundo de la cultura y el lugar que
se ocupa en una tradicion, sumada a la capacidad de comprender los cambios en
la mismay proponer soluciones racionales a los problemas que se presentan, podria
permitir formar profesionales con la capacidad de adaptacion e innovacion
necesaria para desenvolverse adecuadamente y ser agentes de construccion y

transformacién del contexto en que se desenvuelvan.

El futuro nos plantea un desafio ante el cual la educacion debe seguir
respondiendo adaptando sus metodologias y contenidos a los cambios sociales,
pero preservando siempre como pilar fundamental, en términos de Nassif (1958, 11-
20), dar forma al hombre, a través de influencia exterior o estimulo interior,
atendiendo a los principales aspectos que componen su mundo: naturaleza,

sociedad y cultura.
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Introduccién

El pensamiento critico (PC) ha sido histéricamente relegado a una
declaracion de intenciones, sin una metodologia de ensefianza explicita que lo haga
operativo. Esta omision, lejos de ser un vacio pedagogico, se configura como un
déficit epistemologico que facilita la colonizacién del saber en la era digital. El
sistema educativo tradicional, al centrarse en la mera transmision de contenidos, ha
promovido una vision del conocimiento que aisla al estudiante de su realidad social.
En el contexto actual, esta ontologia de la separacion se traduce en una incapacidad
para interactuar y decodificar criticamente el entorno digital y sus constructos
digitales, limitando la soberania cognitiva del individuo.

El articulo despliega una delineacién critica que expone cémo la integracién
acritica de la tecnologia, especialmente la Inteligencia Artificial (I1A), puede
maniobrar como un artilugio de reificacion algoritmica. La IA, al objetivar y presentar
sesgos programados como verdades incuestionables, exige una redefinicion radical
del PC, transforméandolo en una competencia de des-reificacion. Este acto deviene
en un gesto de insubordinacion contra la légica instrumental que reduce la
educacién a la mera alfabetizacion tecnologica. La UNESCO (2024) ha subrayado
la urgencia de integrar el PC en la formacién sobre IA generativa, reconociendo que
la capacidad de discernir entre la produccion humana y la artificial se ha convertido
en una nueva forma de ciudadania digital. La educacion, por tanto, no puede ser
neutral; debe ser un proceso hermenéutico que desentrafie los supuestos ocultos

en las estructuras digitales.

La necesidad de esta competencia de des-reificacion encuentra su
fundamento en la sociologia del conocimiento. Como lo postularon Berger y
Luckmann (1968), la realidad se construye socialmente y se objetiva e internaliza
como un hecho inmutable. En el siglo XXI, este fenOmeno se traslada a la esfera
digital, donde los modelos de IA y las plataformas se objetivan como estructuras
dadas, ajenas a la intervencion humana. La reificaciéon algoritmica es, en esencia,
la aceptacién pasiva de que los resultados o las recomendaciones de la IA son

verdades neutras, ocultando los intereses, sesgos y decisiones programaticas que




subyacen. Si el PC no se enfoca en exponer el origen social de estas nuevas

estructuras, se corre el riesgo de perpetuar un nuevo tipo de control epistémico.

Frente a esta realidad objetivada, la tesis doctoral propone la Hermenéutica
del Pensamiento Critico como el procedimiento intelectual para la deconstruccion.
Siguiendo la vision de Ricoeur (2010), la hermenéutica no se limita a la mera
interpretacion de un texto, sino que se extiende a la comprension del mundo de la
accion y el ser en el mundo. Esto implica que el PC debe ir mas alla de la légica
formal para adentrarse en la ética de la interpretacion, develando los prejuicios del
docente y del algoritmo a través del circulo hermenéutico. Esta "Filosofia en
Movimiento", como la denomina el ponente, trasciende su rol instrumental para
convertirse en un umbral de posibilidad transformadora al cuestionar las narrativas

de la praxis docente.

En este andamiaje, la pedagogia de Paulo Freire (1970) actta como un
detonante, al referir que la educacion debe ser una practica de libertad que niega el
silencio impuesto. Esto requiere que la alfabetizacién se eleve a un nivel de
concientizacion sociocognitiva, donde el individuo abandone su rol de elemento
pasivo de la programacion algoritmica para asumir la autoria critica de su proyecto
existencial y educativo. La concientizacién freireana es el motor politico del PC: el
estudiante debe reconocer que el "algoritmo” no es un destino inevitable, sino una
estructura susceptible de ser interpelada y modificada por la accion critica. El
Pensamiento Critico se convierte, asi, en la herramienta para la emancipacion
sociocognitiva en un entorno digital que requiere una pedagogia dialégica y

problematizadora para evitar la l6gica de la educacion bancaria.

La disyuntiva actual no reside en la adopcién o rechazo de la IA, sino en la
posicibn ética que asume el sujeto ante ella. La racionalidad instrumental,
dominante en los curriculos, limita el PC a la optimizacion de procesos, ignorando
su funcion civica y ontoldégica. El desafio radica en que la IA no solo produce
informacion, sino que disefa la realidad a través de la curacion de contenidos y la

personalizacién algoritmica, lo que exige una intervencién educativa radical.




El PC se establece, entonces, como un acto de discernimiento que recupera
el juicio moral y la capacidad de preguntar por el por qué y el para qué de la
tecnologia, superando la vision reduccionista que equipara la alfabetizacion digital
con la liberacion epistémica. Si, como advierte Wagner (2008), las habilidades de
supervivencia del siglo XXI se centran en el pensamiento critico y la colaboracion,
la educacion debe proveer las estructuras conceptuales para que esta competencia

se manifieste en la deconstruccién constante de lo dado.

La relevancia de esta perspectiva se agudiza al considerar el contexto
complejo de la educacién en Latinoamérica. Villegas et al. (2023) han sefialado la
necesidad de una Pedagogia Critica que responda a las realidades situadas y a los
desafios contemporaneos del sistema educativo venezolano. El PC, por tanto, no
es un ideal abstracto, sino una respuesta ética a la fragmentacion social y al control
de la informacion. El sujeto critico es aquel que se reconoce como agente
transformador de su realidad, siendo el aula el espacio configurativo donde se
ejercita la libertad de preguntar y la capacidad de articular alternativas frente a los

discursos hegemonicos.

Esta visidn se complementa con la Teoria de la Complejidad de Morin (1990),
qgue exige al PC trascender la causalidad lineal, habitando la incertidumbre vy
comprendiendo las relaciones mutuas entre el todo y las partes (el principio
hologramético) de los ecosistemas digitales. El ecosistema de la IA y la Didactica
Digital es un sistema complejo por excelencia; la mente critica debe ser capaz de
contextualizar un dato (la parte) dentro de la red global de informacién (el todo).
Morin (1999) insiste en la necesidad de ensefiar la condicion humana en su
totalidad, un principio que el PC aplica al exigir la conexion entre el artefacto

tecnoldgico y sus implicaciones éticas, sociales y politicas.

El desafio de la Hermenéutica del PC es pasar del principio hologramatico
de Morin, que define el problema (la complejidad), al disefio de una metddica
practicable que lo resuelva. No basta con comprender que la realidad es compleja
si no se ofrecen los andamiajes didacticos para que el estudiante pueda habitar esa

incertidumbre y ejercer la accion liberadora. Este es el punto critico de la




investigacion: el PC, al ser un proceso sociocognitivo profundo, requiere una
estructura que estructure la complejidad sin simplificarla. Es por ello que la tesis se
orienta hacia la Articulacion Teorica de la critica filoséfica con una didactica
explicita. Este proceso de Articulacion Critica constituye la brecha en el saber que
la presente investigacion busca llenar, ofreciendo el transito de la critica radical

(Freire, Morin) a la herramienta de aula (Swartz).

Para evitar que el Pensamiento Critico permanezca en el plano de la filosofia
abstracta, la tesis se ancla en el como pedagdgico proporcionado por el Aprendizaje
Basado en el Pensamiento (TBL) de Swartz (2019). El TBL transforma el PC de una
aspiracion a una praxis didactica estructurada. Este método ofrece las rutinas y
estrategias explicitas que permiten al docente llevar la profunda reflexion de Morin
y Freire a la planificaciéon del aula. Swartz (2019) convierte el acto de pensar
criticamente en una habilidad observable, ensefiable y evaluable, crucial para el
disefio de la Didactica Digital Consciente en la era de la IA.

La Didéactica Digital Consciente, nutrida por la praxis del TBL y la ética de la
liberacién, se eleva, asi como un arte de inquirir que, en lugar de ofrecer respuestas
faciles ante la IA, cultiva las interrogantes idoneas para habitar y transformar la
complejidad de lo real, asegurando la soberania cognitiva del ciudadano. Esta
didactica no busca demonizar la IA, sino desmitificarla, utilizando las herramientas
digitales (o su critica) como disparadores para las rutinas de pensamiento (Swartz,
2019), obligando al estudiante a argumentar y a validar las fuentes algoritmicas con

el mismo rigor que las fuentes textuales.

En Ultima instancia, la articulacion de estos pilares teéricos con el enfoque
practico del TBL y la rigurosidad de la Hermenéutica busca lograr el propésito
doctoral: generar una Aproximaciéon Tedrica. Esta Aproximacion trasciende la mera
revision documental para convertirse en un nuevo constructo tedrico que emerge de
la interpretacion de la praxis docente (Teppa, 2012). El valor reside en ofrecer un

modelo situado que integre la necesidad global del PC con la realidad educativa.

El presente articulo, por lo tanto, desarrolla esta articulacion critica. El trabajo

se estructura en la presentacion de los Propositos, la justificacion de su Relevancia




ante los desafios del siglo XXI, el detalle de la Perspectiva Tedrica que sostiene el
PC como des-reificacion, la Perspectiva Metodolégica centrada en la espiral
hermenéutica (Ricoeur), y, finalmente, las Conclusiones que sintetizan la
Aproximacion Teorica emergente. Se aspira a que esta produccion intelectual sirva
como catalizador para que la comunidad académica investigue, innove e inspire el

futuro de la educacion.

Propdsito de la Investigacion

Propdsito General

Interpretar la redefinicion del Pensamiento Critico (PC) a través de la
Hermenéutica, con el fin de generar una Aproximacion Teérica que sustente una
Didéactica Digital Consciente capaz de desafiar la reificacion algoritmica y promover

la emancipacién sociocognitiva del individuo en la Era de la IA.

Propdsitos Especificos

1. Promover una comprension del PC que trascienda la reflexion superficial,
vinculandolo con el proceso de des-reificacion de las estructuras educativas y
digitales (incluidos los modelos de IA).

2. Incentivar una epistemologia que forje el conocimiento desde la praxis docente
(Método Hermenéutico), desafiando la légica del control instrumental vy
promoviendo la Pedagogia Critica.

3. Atrticular la Aproximacion Tedrica del PC con el Método TBL (Thinking Based
Learning), ofreciendo una metddica rigurosa para la ensefianza del PC en el
contexto de la Didactica Digital Consciente.

Relevancia de la investigacion

El articulo "Hermenéutica del Pensamiento Critico: Didactica Digital

Consciente ante la IA" es relevante porque aborda el desafio central de la educacién

en el siglo XXI: la formacion para la soberania cognitiva ante la explosion de

informacion y la omnipresencia de la Inteligencia Artificial. La trascendencia de esta

investigacibn se manifiesta en su capacidad para ofrecer una respuesta




estructurada al vacio metodologico que histéricamente ha impedido que el

Pensamiento Critico (PC) sea operativo en el aula.

La metodologia hermenéutica cualitativa utilizada no es un mero enfoque,
sino una necesidad epistemoldgica. Se justifica porque la reificacion algoritmica no
es un fenémeno medible, sino un constructo social que debe ser interpretado y
deconstruido (Ricoeur, 2010). Este método permite configurar un andamiaje tedrico
robusto, integrando diversas perspectivas criticas. Este enfoque se alinea con un
paradigma interpretativo, esencial para la comprensiéon profunda de la experiencia
docente frente a la IA. El ponente integra las teorias de Morin y Freire para concebir
el PC como un acto politico de liberacién en un sistema complejo, mientras que la
Construccién Social de Berger y Luckmann se utiliza para fundamentar la necesidad
ineludible de la des-reificacion. Este andamiaje metodologico permite que la
Aproximacién Tedrica Original emerja como una praxis de lo posible, cuestionando
las jerarquias epistémicas algoritmicas y forjando una Didéactica Digital ética y

consciente.

Esta investigacidbn cumple rigurosamente con el espiritu de la jornada
“Investiga, Innova, Inspira”. Primeramente, investiga con rigor cualitativo,
generando una Aproximacion Tedrica Original mediante el método hermenéutico.
Seguidamente, innova al proponer la Didactica Digital Consciente como un modelo
pedagdgico que integra el TBL con la critica sociologica para el uso ético de la IA.
Finalmente, el proyecto inspira al transformar la educacion en un acto metabdlico
gue busca que el estudiante deje de ser un objeto pasivo de la tecnologia para

convertirse en un agente activo y transformador de su realidad digital.
Conclusiones

A partir de la justificacion critica y el andamiaje metodoldgico expuesto, los
hallazgos de esta investigacion doctoral se condensan en la Aproximacion Tedrica
de la Hermenéutica del Pensamiento Critico. Dicha configuracién conceptual, al ser
el principal producto del estudio, permite establecer una serie de postulados finales

que sintetizan la praxis de la des-reificacion como imperativo ético. Estas




conclusiones trascienden la mera recapitulacion, postulandose como las directrices

definitivas para la Didéactica Digital Consciente.

La educacion, en su encrucijada contemporanea, esta obligada a asumir la
complejidad introducida por la Inteligencia Artificial. Los hallazgos de esta
investigacion confirman que el Pensamiento Critico no puede ser reducido a un
conjunto de habilidades instrumentales. La Hermenéutica del Pensamiento Critico
trasciende la vision del PC como un mero conjunto de habilidades de analisis, para
concebirlo en un ejercicio de escucha radical frente al murmullo de lo mditiple
(Morin, 1990). El contexto de aprendizaje, mas alld de ser un contenedor de
certezas, se transfigura en un campo de ofensiva, donde se cuestiona la légica de

la reificacion algoritmica.

La Aproximacion Teorica desarrollada es, en esencia, una pedagogia de la
des-reificacion. Esta propuesta es el resultado de la interpretaciéon hermenéutica de
coémo la praxis docente puede integrar la critica sociologica de Berger y Luckmann
con la liberacion freireana. No hay atajos: la Didactica Digital Consciente implica
una terapia existencial que exige al docente y al estudiante atravesar la niebla de la
negacion y la rabia de la deconstruccion (Freire, 1970) para llegar a un lugar de

reconstruccion fragil, activa y ética.

La articulacién de la teoria con la praxis es la contribucién central del trabajo.
El Pensamiento Critico, potenciado por el rigor del método TBL (Swartz, 2019) y el
fundamento critico, se erige como el fermento ético que siembra la capacidad en el
sujeto. El aula se convierte en un espacio configurativo donde el estudiante pasa de
ser un consumidor pasivo de la realidad a un agente activo capaz de cuestionarla y

transformarla.

En ultima instancia, la Didactica Digital Consciente es la via para garantizar
la soberania cognitiva. Al promover una alfabetizacion con concientizacion, el
individuo se equipa para desmantelar los constructos digitales que buscan limitar su
libertad. Esta investigacion doctoral es un llamado a la comunidad académica para
reivindicar la educacion, haciendo de la des-reificacion algoritmica el acto politico
fundamental de la Era de la IA.
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Introduccién

En la actualidad, las competencias digitales en Educacion Superior no son solo
una herramienta de apoyo, sino una necesidad. La investigacion es un eje esencial
en la formacion de profesionales para conocer, comprender y aprehender los
avances, innovaciones y posturas sobre su area de estudio. En el ambito educativo,
el uso de la Revision Sistematica de la Literatura y la Inteligencia Artificial ha sido
de gran interés y debate en la comunidad académica, especialmente en el contexto

de la educacioén superior.

Segun Zabalza y Gonzalez (2024), la revisidon sistematica es una herramienta
crucial en la investigacion, pero su uso acritico puede llevar a ignorar limitaciones
en la recopilacion y evaluacion de datos. Segun Cafdn-Montafiez y Rodriguez-
Acelas (2021) y Page et al. (2021), esto puede comprometer el rigor metodoldgico,
sin embargo, cuando se realizan de manera rigurosa, las revisiones sistematicas y
el metaanalisis pueden generar nuevos conocimientos al consolidar hallazgos en
los estudios analizados, fomentando asi metodologias de investigacion rigurosas y

contribuyendo al avance del conocimiento en diversas areas del saber.

Para Sanchez et al. (2022), la Revision Sistematica de la Literatura (RSL) se
considera una investigacion secundaria que analiza estudios originales sobre una
tematica, siguiendo un proceso sisteméatico y explicito, a diferencia de la revisién
narrativa, que es considerada literatura cientifica. De tal manera que la investigacion
secundaria, proceso sistematico y analisis documental son clave. En el nivel de
Educacion Superior, la Revision Sistematica de la Literatura puede ser
especialmente Util para los estudiantes de pregrado y postgrado, ya que les permite
desarrollar habilidades criticas y analiticas al contrastar los hallazgos, asi como
competencias en la busqueda y evaluacion de la literatura cientifica. Ademas, puede
ser una herramienta valiosa para los docentes universitarios, ya que les permite
actualizar sus conocimientos y habilidades en un campo especifico y desarrollar

materiales de ensefianza y aprendizaje de alta calidad.




La Universidad Pedagogica Experimental Libertador (Upel) Maracay,
Venezuela, es una institucion de educacién superior que se enfoca en la formacién
de profesionales en el campo de la educacién. En este contexto, el uso de la
Revision Sistematica de la Literatura y la Inteligencia Artificial se ha implementado
como apoyo para los estudiantes y docentes para el desarrollo de competencias
digitales y habilidades en la investigacion, lo que es esencial para la formacion de
profesionales competitivos para la sociedad en sus diversas dimensiones. La raiz
del problema que ha dado paso a este estudio es la resistencia al cambio en el
manejo de herramientas tecnoldgicas que potencian la investigacion, asi como la
falta de conocimiento en el proceso de indagacién exhaustiva y rigurosa mediante

métodos como el PRISMA.

El objetivo de este estudio es comprender las bondades de la revision
sistematica PRISMA en la educacion superior, en el nivel de pregrado y postgrado
de la Upel Maracay, Venezuela. Es importante mencionar que la RSL PRISMA se
enfoca en la identificacion, evaluacion y sintesis de la evidencia disponible sobre un
tema especifico, y se caracteriza por su rigidez y transparencia en la busqueda y

evaluacion de la literatura cientifica.

La metodologia empleada en este estudio se basdé en un paradigma
interpretativo, utilizando el método fenomenol6gico de Husserl (1992) para explorar
la experiencia subjetiva de estudiantes y docentes en la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, Instituto Pedagdgico de Maracay, en relacion con el uso
de la Revision Sistemética de la Literatura y la Inteligencia Artificial en la educacion
superior. Se realizaron entrevistas semiestructuradas a 10 estudiantes (5 de
pregrado y 5 de posgrado) y un analisis documental de productos investigativos. La
informacion se recopilé entre los afios 2023 y 2025, y se procesé mediante un
analisis tematico para identificar patrones y temas emergentes. Los criterios de rigor
aplicados incluyeron validez, credibilidad, confirmabilidad, coherencia, triangulacion
y consentimiento informado, siguiendo a autores como Martinez (2002), Lincoln y
Guba (1985), Denzin (1970) y Cafiete et al. (2012).




Revision Sistematica de la Literatura PRIMA

La Revision Sistemética de la Literatura PRISMA y la IA como apoyo en la
investigaciébn se han configurado como competencias digitales que deben ser
desarrolladas en la actualidad. Segun Page et al. (2021), se describe como una
herramienta valiosa para proporcionar una sintesis exhaustiva del estado actual del
conocimiento sobre un tema especifico de investigacion. Ademas, la RSL permite
identificar otras problematicas relacionadas, generar y evaluar teorias sobre

fendbmenos particulares.

La Declaracion PRISMA propuesta por Page et al. (2021) consta de 27
items que se describen a continuacion: el titulo, resumen, justificacion de la Revision
Sistematica (RS), objetivos de la RS, criterios de admisibilidad, fuentes de
informacion, estrategia de busqueda, proceso de seleccién, proceso de recogida de
datos, datos, evaluacion del riesgo de sesgo del estudio, medidas de efecto,
métodos de sintesis, evaluacion de sesgo de notificacion, evaluacién de la
certidumbre, seleccién de estudios, caracteristicas del estudio, riesgo de sesgo en
los estudios, resultados de estudios individuales, resultados de las sintesis, sesgos
de informacién, certeza de las pruebas, debate, registro y protocolo, ayuda
financiera o no financiera, intereses contrapuestos y disponibilidad de datos,
cadigos y otros materiales. Estos items proporcionan una estructura detallada para

garantizar la transparencia y la calidad en la realizacion de revisiones sistematicas.

La RSL se describe como una metodologia rigurosa y sistematica, que
ofrece varias ventajas, tales como la reduccion de sesgos, descritos por Rethlefsen
et al. (2021) y Garcia-Pefalvo (2022), como aquellos que implican la identificacién,
seleccién y evaluacioén critica de la literatura relevante, lo que reduce el riesgo de
sesgos y aumenta la confianza en los resultados. Seguidamente, la objetividad,
puesto que la RSL no depende de la vision completa del autor, sino que se basa en

la evaluacion critica de la literatura existente.

Sanchez et al. (2022) seflialan que la aplicacion rigurosa del protocolo

PRISMA 2020 en revisiones sistematicas educativas garantiza una evaluacion




objetiva y confiable de las preguntas de investigacion, proporcionando respuestas
precisas Yy fiables a los desafios y problemas que surgen en el &mbito educativo. Asi
como también, la ampliacion del conocimiento por permitir la identificacion de
lagunas o vacios en el conocimiento actual y generar nuevas hipétesis, supuestos

y teorias.
El conectivismo y la Revision Sistemética de la Literatura

La aplicacion de la RSL desde las diversas plataformas y redes de
busqueda que ofrece la tecnologia implica el desarrollo de competencias digitales
en la investigacion, lo cual destaca la importancia de reconocer la teoria del
aprendizaje del conectivismo, una teoria propuesta por Siemens (2004) en la era
digital que busca conectar actividades en funcion del aprendizaje, o que supone
segun Gallego et al. (2008), un enfoque distinto al constructivismo, que afirma que
los aprendices intentan promover el conocimiento a través de dar significado a las

tareas que hacen.

El Conectivismo se apoya en la teoria del caos, lo cual sugiere, segun
Gallego et al. (2008), un significado existente en el reto del aprendiz de organizar
los modelos que parecen ocultos. Ademas, esta teoria se caracteriza por una serie
de principios, como la diversidad de conceptos, la conexion entre nodos o fuentes
de informacién especializados y la capacidad de conocer y aprehender nuevos
saberes. Tal como sostiene Diaz Guillen (2022), los docentes universitarios
necesitan aprender constantemente para ensefiar de manera efectiva, lo que
implica una comprension multidimensional de la investigacion. Esta comprension se
basa en laidea de que el ser humano esta en constante evolucién, como se describe
en el concepto de "Homo connectivismus”, que sugiere una conexion profunda entre
el aprendizaje, la tecnologia y la sociedad. En este contexto, la concepcion del ser
humano como una entidad en constante evolucion requiere cambios significativos

en la sociedad que deben ser reconocidos y aceptados por la comunidad cientifica.




De este modo, el Conectivismo destaca la importancia de nutrir y mantener
conexiones para facilitar el aprendizaje continuo, asi como la habilidad para ver
conexiones entre campos, ideas y conceptos. Ademas, puede considerarse como
un enfoque holistico que busca integrar el conocimiento, el aprendizaje, la
comunidad y el lenguaje, como lo sugiere Downes (2008), y que se enfoca, segun
Siemens (2004), en la circulacion de conocimiento actualizado como objetivo de
todas las actividades de aprendizaje conectivistas. Por lo tanto, el Conectivismo
ofrece una perspectiva innovadora y relevante para la educacion en la era digital,

gue puede ser util para disefiar estrategias de aprendizaje efectivas y significativas.
Conclusiones

La revision sistematica de la literatura ha sido una herramienta fundamental
en el proceso de investigacion, permitiendo a los estudiantes del Doctorado en
Educacion y de la Especialidad de Inglés como Lengua Extranjera conocer y
analizar diversas teméticas relevantes en el ambito educativo. En el afio 2023, se
desarrollaron 20 estudios apoyados con PRISMA en el Doctorado en Educacion,
mientras que en 2024 se llevaron a cabo 33 investigaciones a nivel de pregrado y
18 a nivel de doctorado. En el 2025, se implementé esta metodologia, o que dio
lugar a 7 investigaciones a nivel de pregrado. Esto demuestra que la revision
sistematica de la literatura ha sido efectiva en la generacién de productos
académicos y el desarrollo de competencias investigativas en los estudiantes. Cabe
destacar que dichos productos se desarrollaron como actividades correspondientes
a las céatedras impartidas con opcion a mejorar y profundizar con el fin de postular

en revistas indexadas a nivel nacional e internacional.

Por su parte, la inteligencia artificial ha jugado un papel importante en el
desarrollo de competencias digitales en los estudiantes de la Upel Maracay. Han
aprendido a realizar busquedas de informacion de alto impacto utilizando
reconocidos buscadores académicos como Scielo, Refseek, Scopus, Dialnet,
Google Académico, Redalyc, Doaj, Eric, Latindex, Base y Springer Link. Mientras

gue con el apoyo de la inteligencia artificial, han sido alfabetizados en el uso de




herramientas como Research Rabbit, Connected Papers, Elicit, Voyant Tools y

Litmaps.

Las revisiones sisteméticas de literatura desarrolladas por los estudiantes
abarcan una amplia gama de tematicas que incluyen: el habito lector y el
pensamiento complejo, el agotamiento fisico y la desmotivacion laboral, teologia y
pedagogia, las TIC y la educacién musical, competencias, liderazgo y clima
organizacional e instituciones educativas adventistas. También se han investigado
temas como estrategias de aprendizaje y generacion Z, participacion de los padres,
familia y orientacion familiar, habilidades blandas, valores, e inteligencia artificial y
educacion superior. Otros temas de interés incluyen factores de riesgo psicosociales
intralaborales del docente, ciencias sociales - educacion fisica - actividad fisica,
centros de escritura y motivacibn en la escritura académica, metaverso,

discapacidad y neurociencia.

En general, estas revisiones sistematicas de literatura tienen como objetivo
contribuir a la mejora de la calidad de la educacion y el bienestar de los estudiantes
y docentes. La Revision Sistematica de la Literatura, en particular, ha sido
reconocida como una herramienta valiosa para la investigacion y la toma de
decisiones informadas, ya que permite la identificacidn, evaluacion y sintesis de la
evidencia disponible sobre un tema especifico.
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Introduccién

El ser humano ha sido objeto de estudio desde tiempos remotos, con aportes
que van desde la filosofia griega hasta las neurociencias contemporaneas. Platén
y Aristoteles reflexionaron sobre la relacién entre cuerpo y alma, mientras que
Descartes introdujo el dualismo mente-cuerpo que marco la ciencia moderna. En el
siglo XIX, Wilhelm Wundt fund6 la psicologia experimental, y poco despueés,
Sigmund Freud desarrollé el psicoanalisis, centrado en la vida inconsciente. A
inicios del siglo XX, John Watson y B.F. Skinner impulsaron el conductismo,

reduciendo la psicologia al estudio de estimulos y respuestas observables.

La Gestalt introdujo la importancia de la percepcién global, mientras que la
revolucion cognitiva devolvio la atencion a los procesos mentales. En la actualidad,
las neurociencias buscan explicar como el cerebro integra cognicién, emocioén y
conducta. Sin embargo, la fragmentacion persiste: cada corriente aporta piezas
valiosas, pero ninguna ha logrado ofrecer un modelo integrador que articule todas

las dimensiones del ser humano.

En este contexto surge el Modelo CORE, como una propuesta innovadora para
superar esta fragmentacién histérica. CORE plantea un marco de integracion
neuropsicobioldgica que articula los procesos de atencion, motivacién, aprendizaje
y resiliencia, con el objetivo de potenciar el desarrollo humano y social. Este trabajo
busca fundamentar y defender CORE como un aporte latinoamericano a la
investigacion global, capaz de inspirar nuevas formas de comprender y transformar

la realidad.

Propdsito de la Investigacion

Propodsito General

Interpretar y fundamentar cémo el Modelo CORE constituye una arquitectura
neurointencional capaz de integrar mente, emocion y accién en un sistema
consciente de transformacion personal y colectiva. Su propadsito ultimo es elevar el

nivel de consciencia del ser humano desde la integracion neuropsicobiolégica,




promoviendo una ciencia mas humana, una educacion mas significativa y una

sociedad mas coherente con su esencia.

Propdsitos Especificos

1. Analizar los hitos historicos de la psicologia y la neurociencia para comprender
las raices de la fragmentacion del conocimiento humano.

2. Describir los fundamentos conceptuales y neuropsicobiologicos de los cuatro
pilares del Modelo CORE, explicando su interdependencia en la expansion de
la consciencia.

3. ldentificar patrones comunes en personas y organizaciones que, de manera
consciente o inconsciente, aplican los principios de CORE como forma de
evolucion.

4. Argumentar la relevancia académica, cientifica y social de CORE como modelo
integrador que impulsa el desarrollo humano, organizacional y comunitario.

5. Proponer a CORE como una via replicable y escalable para fortalecer la
investigacion, el liderazgo consciente, la educacion transformadora y la salud

mental integral.

Relevancia de la investigacion

La presente investigacion es relevante porque plantea una respuesta a la
fragmentaciéon disciplinaria que ha limitado la comprension del ser humano.
Mientras que las corrientes clasicas estudiaron dimensiones aisladas (mente,
conducta, inconsciente, cognicién), CORE integra dichas perspectivas en un
sistema dinamico sustentado en la neurociencia actual. Esto resulta fundamental
en un contexto donde fenémenos como el bullying, el burnout y las crisis de salud
mental demandan enfoques integrales. Asimismo, la investigacion académica se
enfrenta al desafio de mantener pertinencia social, y CORE ofrece un marco que
conecta teoria con accién. Desde Latinoamérica, esta propuesta se posiciona como
un aporte innovador que enriquece el debate global, mostrando que la regidén puede

generar modelos originales y de impacto.




Fundamentos conceptuales del Modelo CORE

El Modelo CORE se construye sobre cuatro pilares interdependientes que

responden a necesidades universales del desarrollo humano:

Claridad Intencional: Capacidad de definir metas claras, visualizar escenarios y
orientar la atencion. Se relaciona con la motivacion intrinseca y la prospeccion del
I6bulo prefrontal.

Observacion Consciente: Facultad de reflexionar sobre la propia experiencia y
cultivar la atencién plena. Se vincula con la metacognicion y la regulacion
emocional.

Retroalimentacion Transformadora: Supone un aprendizaje continuo basado en la
interaccion social y la plasticidad cerebral. El aprendizaje vicario y la autoeficacia
son elementos centrales.

Elevacion Continua: Tendencia a crecer y trascender. Se asocia con la resiliencia,

la psicologia positiva y el estado de flow.

Estos pilares conforman un entramado que articula cognicién, emocién y
conducta en un sistema integrado, diferenciando a CORE de modelos

fragmentados y reduccionistas.

Fundamentos neuropsicobiolégicos de CORE

CORE encuentra respaldo en los avances de la neuropsicobiologia. Damasio
demostré que las emociones son esenciales en la toma de decisiones. LeDoux
estudio los circuitos del miedo y la memoria emocional. Baumeister explico la
fuerza de voluntad como un recurso entrenable. Kahneman describio los sistemas
duales de pensamiento, vinculados con procesos intuitivos y analiticos. Seligman
y Csikszentmihalyi evidenciaron como la gratitud y el flow potencian la resiliencia
y el bienestar. La neuroplasticidad confirma que el cerebro es capaz de
reconfigurarse mediante la practica sostenida, lo que valida el énfasis de CORE

en el aprendizaje continuo.




Metodologia

El trabajo se enmarca en un enfoque cualitativo, exploratorio e

interdisciplinario. La metodologia comprende tres ejes:

1. Revision bibliografica: consulta de fuentes de psicologia positiva,
neurociencia cognitiva, filosofia contemporanea y gestion organizacional.

Autores como Damasio, Kahneman, Deci y Ryan, Seligman,
Csikszentmihalyi y Frankl constituyen las bases conceptuales.

2. Analisis de referentes: observacion de lideres, educadores y organizaciones
en los que los principios de CORE se manifiestan de manera consciente o
inconsciente. El patrén identificado es la integracion entre claridad intencional,
observacion consciente, retroalimentacion transformadora (aprendizaje) vy
elevacion continua (mejora sostenible).

3. Sistematizacién interpretativa: construccion del modelo CORE a partir de
hallazgos dispersos, otorgandoles coherencia y aplicabilidad. Aunque no se
realizaron estudios de campo propios, los referentes analizados demuestran la

pertinencia del modelo.

Resultados y Discusion

Los hallazgos confirman que CORE sintetiza practicas observadas en
lideres, educadores y equipos de alto rendimiento. La Claridad Intencional favorece
la definicion de metas sostenibles en entornos complejos. La Observacién
Consciente potencia la resiliencia frente a la incertidumbre. La Retroalimentacion
Transformadora impulsa aprendizajes colectivos que fortalecen la innovacién. La
Elevacion Continua sostiene la motivacion intrinseca en procesos prolongados. En
el ambito educativo, fomenta una pedagogia centrada en la autoconciencia y la
responsabilidad. En el liderazgo, impulsa culturas basadas en propoésito,
comunicacién consciente y crecimiento colectivo. En el ambito de la salud mental,
los principios del Modelo CORE se alinean con procesos asociados a la
autorregulacion emocional y la resiliencia, 1o que sugiere su potencial como marco

replicable para fortalecer la investigacion, la educacién y el bienestar humano.




Estos resultados sugieren que CORE puede funcionar como un marco

replicable para la investigacion y la accion en educacion, liderazgo y salud mental.

Conclusiones

El Modelo CORE constituye un aporte innovador y diferenciador, capaz de
superar la fragmentacion histérica de la psicologia y la neurociencia. Integra
procesos cognitivos, emocionales y conductuales en un marco neuropsicobiol6gico
y humanista. Su originalidad radica en articular lo que estaba disperso: la intencion,
la observacion, la retroalimentacion y la elevacion. CORE no solo describe cémo
funcionan los procesos humanos, sin0 que propone un camino practico para
potenciar capacidades y orientar la investigacion hacia un propadsito transformador.
Desde una perspectiva latinoamericana, representa un modelo capaz de enriquecer

el debate global, uniendo ciencia y accién social.

A futuro, el Modelo CORE busca consolidarse como una plataforma de
investigacion transdisciplinaria orientada al desarrollo integral del ser humano,
constituyéndose en una referencia académica, metodolégica y practica para
investigadores, educadores, lideres y profesionales comprometidos con la

transformacion cultural y social.
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Introduccién

La investigacion académica en entornos universitarios se encuentra en un
proceso de transformacion profunda; ya que, las dinamicas tradicionales de
produccion cientifica (basadas en la busqueda manual de fuentes, el analisis
secuencial de datos y la redaccion progresiva de textos) estan siendo
reconfiguradas por la irrupcidbn de tecnologias emergentes, entre ellas, la
inteligencia artificial (IA). Esta herramienta disruptiva no solo agiliza procesos
técnicos, sino que introduce nuevas formas de pensar, organizar y validar el

conocimiento.

En este orden de ideas, se propone el concepto de Investigacion Binaria como
una categoria emergente gque articula la racionalidad humana con el procesamiento
algoritmico; esta nocion no se limita al uso instrumental de la IA, sino que reconoce
su papel como mediadora epistemoldgica entre el pensamiento complejo y la l6gica
computacional. Al respecto, la Investigacion Binaria implica una colaboracion activa
entre el investigador y la maquina, donde ambos contribuyen a la construccién del
saber desde sus respectivas capacidades: la intuicion, la interpretacion y la critica
por parte del humano; la sintesis, la sistematizacion y la velocidad por parte de la
IA.

El objetivo de esta ponencia es reflexionar sobre el papel de la inteligencia
artificial como aliada epistemoldgica en la investigacion universitaria, reconociendo
sus alcances, limites y potencial transformador. Se plantea una mirada critica y
propositiva que permita integrar la IA en la formacion investigativa desde una

perspectiva ética, compleja y pedagogicamente pertinente.

De la l6gica humana a la légica binaria: transformaciones en el proceso

investigativo

Durante décadas, la investigacion académica se ha sustentado en métodos
tradicionales que privilegian la secuencialidad, la observacion directa, la
interpretacion critica y la validacion empirica. Bisquerra (1989) define el método

como ‘el camino para llegar al conocimiento cientifico; un conjunto de

procedimientos que sirven de instrumento para alcanzar los fines de la




investigacion” (p.55). Esta concepcion ha guiado la formacion investigativa en
universidades, donde el investigador es responsable de formular preguntas,

construir marcos tedricos, recolectar datos y elaborar conclusiones.

Sin embargo, la irrupcion de la inteligencia artificial ha introducido una légica
binaria que transforma radicalmente este proceso. La l6gica binaria se caracteriza
por su velocidad de procesamiento, sistematicidad algoritmica, capacidad de
sintesis textual y acceso simultaneo a fuentes masivas. Ugas (2011) sefala que “el
meétodo cientifico establece los principios para las diversas formas de obtener
conocimientos... pero, de acuerdo al objeto empirico, la disciplina y/o probleméatica
que se estudie se utiliza un método apropiado” (p. 30). En este sentido, la IA se
adapta a multiples enfoques y disciplinas, ofreciendo soluciones personalizadas y

eficientes.

La inteligencia artificial apoya al investigador en diversas etapas del proceso

académico:

e Formulacién de problemas: la IA puede analizar tendencias tematicas,

identificar vacios tedricos y sugerir preguntas de investigacion relevantes.

« Revision bibliografica: mediante motores semanticos, la IA localiza fuentes

actualizadas, organiza referencias y detecta relaciones entre autores y conceptos.

e Analisis de datos: algoritmos de aprendizaje automéatico permiten clasificar,

codificar y visualizar datos cualitativos y cuantitativos con rapidez y precision.

« Redaccion académica: herramientas de procesamiento de lenguaje natural
ayudan a estructurar textos, corregir estilo, sintetizar argumentos y generar
resumenes.

No obstante, esta transformacion plantea desafios éticos, epistémicos y
pedagogicos. El uso de IA en investigacion exige una actitud critica y reflexiva. Morin
(2005) advierte que “todo conocimiento opera mediante la seleccién de datos
significativos... comandadas por principios supraldégicos de organizacion del

pensamiento” (p. 28). Si el investigador delega completamente el proceso cognitivo




a la maquina, corre el riesgo de perder el sentido interpretativo, la sensibilidad

contextual y la responsabilidad ética que caracterizan la investigacion humanista.

Desde una perspectiva pedagogica, es necesario formar investigadores
capaces de dialogar con la IA sin perder la centralidad del pensamiento humano. La
Investigacion Binaria no implica automatizacion acritica, sino colaboracion
consciente entre el sujeto pensante y el sistema inteligente. Esta alianza debe ser
guiada por principios éticos, epistemoldgicos y educativos que garanticen la validez,

la pertinencia y la integridad del conocimiento producido.

La Investigacién Binaria como nuevo paradigma académico

La Investigacion Binaria puede definirse como un paradigma emergente que
articula la racionalidad humana con la légica algoritmica de la inteligencia artificial,
generando nuevas formas de produccion cientifica. No se trata de una metodologia
ni de una técnica instrumental, sino de una estructura epistémica que transforma la
manera en que se concibe, organiza y valida el conocimiento. En palabras de Ruiz
Bolivar (1997), un paradigma es “una manera consensual como los miembros de
una comunidad cientifica asumen la producciéon de conocimientos; una forma de
interpretar la realidad; una metodologia para abordarla” (p. 157); en este sentido, la
Investigacion Binaria cumple con estas condiciones: propone una nueva forma de
hacer ciencia, basada en la colaboracion entre el pensamiento humano y el

procesamiento digital.

Este paradigma se articula profundamente con el pensamiento complejo de
Edgar Morin, quien sostiene que “todo conocimiento opera mediante la seleccion de
datos significativos... comandadas por principios supralégicos de organizacion del
pensamiento o paradigmas” (2005, p. 28); al respecto, Morin concibe el paradigma
cCoOmo una estructura supraconsciente que irriga el pensamiento consciente, lo
organizay lo controla sin que el sujeto tenga plena conciencia de ello (1992, p. 220).
En este sentido, la Investigacion Binaria incorpora la supraconsciencia algoritmica
como parte del proceso cognitivo, permitiendo una interconexion entre multiples

fuentes, perspectivas y niveles de analisis.




La inteligencia artificial, en este nuevo paradigma, deja de ser una simple
herramienta técnica para convertirse en una mediadora epistemoldgica. La pregunta
“¢herramienta o coautor?” no es meramente técnica, sino profundamente ética y
filosofica; si bien la 1A no posee intencionalidad ni conciencia, su capacidad para
generar textos, sintetizar ideas y proponer estructuras argumentativas la posiciona
como un agente colaborador en la produccion cientifica. En este orden de ideas,
Martinez (1989) advierte que el paradigma “guia el corazon de la actividad cientifica”

(p. 18), y en este caso, la |IA participa activamente en ese proceso.

Las implicaciones para la formacion investigativa en universidades son
profundas; ya que, la Investigacion Binaria exige nuevos roles docentes: el profesor
ya no es solo transmisor de contenidos, sino facilitador de procesos colaborativos
entre humanos y maquinas; para ello, se requiere un redisefio curricular que
incorpore competencias en pensamiento complejo, ética digital, analisis algoritmico
y escritura asistida por IA. Ademas, es urgente promover una alfabetizacion digital
critica que permita a los estudiantes comprender, cuestionar y utilizar la IA de

manera ética, reflexiva y productiva.

En suma, la Investigacion Binaria representa un cambio de paradigma que
redefine la relacibn entre sujeto, conocimiento y tecnologia. No se trata de
reemplazar al investigador humano, sino de potenciar su capacidad de analisis,

sintesis y creacion mediante una alianza estratégica con la inteligencia artificial.

Conclusiones

La investigacion universitaria esta siendo reconfigurada por la presencia activa
de la inteligencia artificial, no como simple herramienta técnica, sino como aliada
epistemoldgica; en este sentido, la Investigacibn Binaria emerge como un
paradigma académico que articula la racionalidad humana con la l6gica algoritmica,

transformando los modos de producir, organizar y validar el conocimiento.

Este paradigma no sustituye al pensamiento humano, sino que lo potencia;
como afirma Morin, “el paradigma es inconsciente, irriga al pensamiento consciente,
lo controla y, en ese sentido, es también supraconsciente” (1992, p. 220). La IA, al

operar desde esta supraconsciencia digital, colabora en la construccion cientifica




sin desplazar la interpretacion critica, la sensibilidad ética ni la creatividad

investigativa.

Por ello, reconocer la Investigacion Binaria como paradigma implica asumir
nuevos desafios: formar investigadores capaces de dialogar con sistemas
inteligentes, redisefiar los curriculos universitarios para integrar pensamiento
complejo y alfabetizacion digital critica, y promover una cultura académica que
valore la colaboracion humano-maquina como fuente legitima de conocimiento. En
definitiva, la inteligencia artificial no representa el fin de la investigaciéon académica,
sino el inicio de una nueva etapa paradigmatica. La Investigacion Binaria es una

invitacion a pensar con maquinas, sin dejar de pensar como humanos
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La educacion es el arte de hacer visibles las cosas invisibles...

Jean-Francois Lyotard

La educacion es una de las disciplinas que gracias a la innovacién y a la
tecnologia ha sufrido transformaciones que buscan dar respuesta a las necesidades
de la evolucion de la sociedad. En ese sentido, el estudio de las teorias del
aprendizaje ha sido fundamental para la evolucién de la educacion, porque ha
ofrecido el marco conceptual necesario para comprender el proceso mediante el
cual los seres humanos adquieren conocimientos y habilidades (Medina-Uribe et al.,
2019).

Historicamente, estas teorias -desde el conductismo (centrado en la relacién
estimulo-respuesta y en la modificacion de la conducta), pasando por el
cognitivismo (que analiza los procesos mentales internos como la memoria y la
resolucién de problemas), hasta el constructivismo (que enfatiza en el rol activo del
estudiante en la construccion de su propio conocimiento)- han configurado
progresivamente las concepciones sobre cdmo las personas aprenden.

Cada escuela de pensamiento ha permitido a los educadores y a los
psicologos transitar de un modelo centrado en la ensefianza (la transmision de
informacién) a uno centrado en el aprendizaje (la construccion de significado por
parte del estudiante). En ese sentido, Lopez-Altamirano et al. (2022) afirman que
estos cambios de paradigmas ademas de redefinir la relacion entre el docente y el
estudiante, han sentado las bases para el desarrollo de innovadores metodologias
pedagdgicas.

No obstante, la consolidacién de cada concepcion se ha visto profundamente
acelerada y transformada por la irrupcion de la tecnologia. Las herramientas
digitales han desafiado las fronteras tradicionales del aula y han impulsado la
necesidad de nuevas teorias, como, por ejemplo, el conectivismo, que considera al
aprendizaje como un proceso que ocurre gracias a las redes (Sanchez-Cabrero et
al., 2019). En ese contexto, la tecnologia no es solo una herramienta, sino que

representa a un agente catalizador y a un ambiente de aprendizaje que permite




personalizar la educacion, fomentar la colaboracién global y, fundamentalmente,
moldear las préacticas educativas contemporaneas.

Uno de los hechos més relevantes y llamativos en el transcurrir de los afios
de investigacion, en lo que a teorias del conocimiento y de aprendizaje se refiere y
en donde se aprecia un creciente consenso, es alrededor de la concepcién
constructivista (Garcia-Cruz, 2023). Desde la epistemologia de las diferentes
disciplinas, desde la psicologia cognitiva, desde las teorias del aprendizaje, asi
como desde la psicologia de la educacion, hay respaldo suficiente para el
constructivismo. Asi pues, muchos estudios coinciden en afirmar que el aprendizaje
es un proceso dinamico e interactivo a través del cual la informacién externa es
interpretada por la mente que va construyendo progresivamente modelos cada vez
més complejos (Martinez-Alvarez y Martinez-Lépez, 2024).

Tigse-Parrefio (2019) citando a César Coll (1993) expresa que la teoria
constructivista se funda en la construccion del conocimiento mediante la interaccion
social, la experiencia y las tareas auténticas. En el aprendizaje constructivo la
motivacion es primordial, porque el aprendiz adquiere conocimientos de manera
activa lo que se traduce en un aprendizaje significativo. Asi, a través del
constructivismo se desarrollan habilidades metacognitivas, cognitivas y socio-
afectivas, para llegar a la autonomia, lo cual brinda las competencias para enfrentar
desafios globales mediante busqueda de informacién, la accién y la reflexion. Para
Vega-Vega y Tinitana-Castillo (2024) el constructivismo busca que los profesores
puedan practicar técnicas y métodos para mejorar la ensefianza y conseguir que
cada estudiante se interese mas en la materia, mejorando su rendimiento
académico, al ser la parte principal de la educacion.

Los parrafos precedentes permiten interpretar que las fuentes del
constructivismo son la filosofia, la psicologia y la pedagogia, la revision de literatura

permitié llegar al siguiente compendio:

- Desde la filosofia, el movimiento se inicia con Kant (Fleitas-Gonzéalez, 2017),
quien plante6 las preguntas clasicas: ¢gqué conocemos?, ¢por qué

conocemos?, y a través de ¢qué conocemos?




- Desde la psicologia se inicia con Piaget cuando asume que un conocimiento

da lugar a otro mas elaborado (Herndndez-Mella y Pacheco-Salazar, 2017).

- Desde la pedagogia, el constructivismo inicia con la pedagogia activa de
Montessori, Decroly, Pestalozzi, Freinet y Dewey (Espejo-Leupin, 2016)
quienes defienden el papel de la actividad en el proceso de aprendizaje.
También estén los aportes de Ausubel y Vygotsky (Nieva-Chaves y Martinez-
Chacon, 2019), el primero con la visién de una teoria de la asimilacion y el
anclaje con organizadores previos (aprendizaje significativo) y el segundo
con la visidbn culturalista (la importancia de la actividad conjunta y
cooperativa). Ademas, esta la contribucion de la teoria del procesamiento de
la informacién que considera los esquemas y marcos que son codificados,
reestructurados e incorporados como parte de las posibles respuestas a
determinadas situaciones que se plantean (Meza, 2022). Los principales
autores son Jean Piaget, Ausubel, Bandura, Royer y Allan, Lev Vygotsky y

Jerome Bruner.

Las diferentes vertientes del constructivismo entienden al aprendizaje para
aportar medios y métodos, que, complementados con la tecnologia del momento,
ademas de dar forma a la comprensién actual del aprendizaje humano, enfatiza en
la integracion de todos los actores y de los elementos buscando abrir caminos a la
practica educativa del siglo de la era digital. Considerando las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion, se muestra a continuacion un esquema de las
vertientes del constructivismo desde las raices filosoficas (¢,qué es la realidad y
como la conocemos?), las raices psicologicas (¢,como y por qué se desarrolla el

conocimiento?) y desde las raices pedagdgicas (¢,coOmo se debe ensefiar?).




Tabla 1: Raices filoso6ficas del constructivismo

Fenomenologia

conocimiento.
La realidad es lo que se
experimenta.

Raices Precursor Postulados Influencia de la
filosoficas tecnologia
Ernst von El mundo que experimentamos es | Servir para que el
Glasersfeld construido a partir de nuestras estudiante modele la
Constructivismo percepciones y esquemas. rgaljdaq, pruebe _
radical hipotesis y ref!expne
acerca de la viabilidad
de sus modelos
mentales.
Pragmatismo John Dewey La verdad de las ideas se Uso de herramientas
establece por sus consecuencias | tecnoldgicas para la
practicas y su utilidad para resolucion de problemas
resolver problemas. auténticos y
El aprendizaje es un proceso contextualizados.
continuo de reconstruccion de la
experiencia.
Edmund La experiencia consciente y Facilitar la reflexion
Husserl subjetiva como fuente de individual y la

documentacion de la
experiencia personal de
aprendizaje

Fuente: elaboracion propia. Miranda y Morillo (2025).

Tabla 2: Raices psicoldgicas del constructivismo

Raices Precursor Postulados Influencia de la
psicolégicas tecnologia
- Asimilacién y acomodacion: Ofrecer
Mecanismos de adaptacién que interactividad y
permiten al sujeto integrar nuevas material que genere
Constructivismo Jean experiencias a sus esquemas conflicto cognitivo
Psicogenético : (estructuras mentales) o modificarlos. | para forzar la
" Piaget . i .
(Cognitivo) - Estadios de desarrollo: El acomodacion de
conocimiento se construye a través de | esquemas.
etapas cualitativamente diferentes.
- El sujeto es un constructor.
Constructivismo Lev - Zona de Desarrollo Préximo (ZDP): Son herramientas de
Sociocultural Vygotsky | El aprendizaje ocurre mejor cuando el | mediacién que
(Social) estudiante interactla con un par mas facilitan el andamiaje
capaz (o un docente) que provee y la interaccién
andamiaje (apoyo temporal). - El social.
conocimiento es mediado por
herramientas culturales (el lenguaje es
la principal).
Jerome - El aprendizaje es un proceso activo La tecnologia se usa
Bruner en el que los estudiantes construyen para que el
o nuevas ideas o conceptos basandose | estudiante explore
Aprendizaje por A i
Descubrimiento ensu cpnOC|m|ent0 actual o pasado. libremente y
- Enfasis en la estructura de los descubra principios
contenidos y la secuenciacion por si mismo.
did4ctica.

Fuente: elaboracion propia. Miranda y Morillo (2025).




Tabla 3: Raices pedagdégicas del constructivismo

Raices Precursor Postulados Influencia de la
pedagdgicas tecnologia
- El aprendizaje ocurre cuando la La tecnologia se
nueva informacion se relaciona con usa para presentar
o . un concepto relevante preexistente la informacion de
Aprendizaje David o
L en la estructura cognitiva del manera
Significativo Ausubel ; .
estudiante. organizada, claray
- Se requiere un esfuerzo consciente | con relevancia
para establecer esta relacion. contextual.
Disefio de - El aprendizaje es un proceso de Las herramientas
Entornos de construccion de sentido y el papel de | se promueven no
Aprendizaje Jonassen la tecnologia es funcionar como solo para recibir
herramienta cognitiva y como informacion sino
ambiente de aprendizaje. para pensar.
- Enfasis en tareas auténticas y ricas
en contexto.
- Aplicacion de la teoria de la Se crean espacios
. actividad de Vygotsky a contextos de trabajo donde la
Constructivismo Coley . I
) . . educativos y laborales. actividad de grupo,
Social Aplicado Engestrom ; . S
- Enfoque en el trabajo colaborativo la division de roles
mediado. y la produccién.

Fuente: elaboracion propia. Miranda y Morillo (2025).

Conclusiones

La teoria constructivista (1986) representa la expresion de cémo los
estudiantes construyen activamente su conocimiento. Piaget se enfoca en el
desarrollo de esquemas cognitivos a través de la interaccion con el entorno fisico,
mientras que Vygotsky enfatiza el rol de los factores sociales y culturales en la
construccion del pensamiento. Ausubel resalta el aprendizaje significativo,
conectando la informacién nueva con conocimientos previos, y Bruner propone el
aprendizaje por descubrimiento y un curriculo en espiral que organiza el
conocimiento en niveles de complejidad crecientes.

Jean Piaget (1978) con el constructivismo individual, destaca que el
conocimiento se construye a través de la interaccién del sujeto con el medio fisico,
mediante procesos de asimilacion y acomodacion, para formar y complejizar
esquemas mentales. Este autor, propone que el desarrollo cognitivo ocurre a
través de etapas universales, influyendo en la forma en que los nifios construyen

su entendimiento del mundo.




Lev Vygotsky (1986) a través del constructivismo sociocultural, indica que el
conocimiento y el pensamiento se construyen en interaccion social, influenciados
por el contexto cultural, las practicas y las creencias de la comunidad. Habla de la
Zona de Desarrollo Préoximo (ZDP), concepto central que describe la distancia
entre lo que un estudiante puede hacer solo y lo que puede hacer con la guia de
un adulto o un comparfiero mas capaz, siendo crucial el andamiaje proporcionado
por otros.

Por su parte, David Ausubel (1963) con el aprendizaje significativo, describe
gue la construccion del conocimiento ocurre cuando el nuevo material se relaciona
de manera no arbitraria y sustantiva con las estructuras de conocimiento
preexistentes del estudiante. Para Ausubel la promovi6 del uso de herramientas
como los mapas conceptuales puede ayudar a los estudiantes a vincular nuevos
contenidos con sus estructuras cognitivas.

De la misma forma, Jerome Bruner (2006) con el enfoque por descubrimiento
y andamiaje, refiere que este puede animar a los estudiantes a explorar,
experimentar y resolver problemas para construir su propia comprension del
conocimiento. Bruner sugirié que el contenido se debe presentar en diferentes
niveles de complejidad, regresando a los mismos temas en cada etapa para
profundizar la comprension, accion vinculada directamente con el tema estudiado.
Este autor, enfatiza en la importancia de proveer al estudiante de apoyo en forma
de andamios para facilitar el aprendizaje hasta que pueda realizar la tarea de
forma auténoma.

La teoria constructivista de Piaget, Vygotsky, Ausubel y Bruner, constituye un
aporte fundamental para la educacion, ya que promueve la construccion activa del
conocimiento y el aprendizaje significativo, permitiendo al docente facilitar el
desarrollo cognitivo a traves de la interaccion social, el aprendizaje por
descubrimiento y el uso de herramientas adaptadas a los conocimientos previos del
estudiante a su cultura y entorno.
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Introduccién

La formacion doctoral constituye la cluspide de la educacién superior, y su
mision fundamental es la generacion de nuevos conocimientos y la consolidacion
de la identidad investigativa en sus participantes. En el area de las Ciencias de la
Educacién, este proceso adquiere una relevancia critica, pues los investigadores
egresados no solo deben dominar la metodologia, sino también demostrar la
capacidad de intervenir y transformar realidades educativas complejas. La unidad
curricular de Investigacion Educativa, piedra angular de todo programa doctoral, es
el espacio donde se gestan y se ponen a prueba estas competencias. Es, en
esencia, la forja donde se templa la capacidad critica y propositiva del futuro
cientifico social.

El presente estudio se inscribe en la necesidad de comprender las dindmicas
internas de esta forja. Nos propusimos analizar las practicas docentes en la unidad
curricular de Seminario de Investigacion e Innovacion del Doctorado en Ciencias de
la Educacién de la Universidad Bicentenaria de Aragua (UBA), con el objetivo
primario de descifrar la concepcion epistemoldgica y didactica subyacente a la
gestién del conocimiento. Si la finalidad del doctorado es producir investigadores
autbnomos y competentes, resulta fundamental examinar cémo el disefio curricular
y las estrategias evaluativas se alinean con este propdsito.

Metodologia de Abordaje

Para llevar a cabo este estudio, se adoptd un enfoque cualitativo, empleando
el andlisis de contenido hermenéutico. Esta eleccion metodolégica se justifica por la
naturaleza del objeto de estudio: las practicas docentes, que estan intrinsecamente
mediadas por la interpretacion y la intencionalidad. La hermenéutica permite ir mas
alla de la simple descripcibn de las actividades, buscando el sentido y la
comprension profunda de como los docentes conciben y articulan el rol de la
investigacion en la formacion avanzada.

El corpus documental estuvo compuesto por las planificaciones didacticas y
evaluativas correspondientes a cuatro (4) docentes que impartieron el curso de
Seminario de Investigacion e Innovacion durante el periodo académico 2023-2024.
Estos documentos, al ser artefactos de la planificacion y la intencion pedagdgica,




revelaron los patrones tematicos, las prioridades metodoldgicas y los criterios de
éxito que definen el proceso formativo en este contexto doctoral.

Los hallazgos preliminares sugieren una clara orientacion hacia la aplicacion
practica y la contextualizacion del conocimiento, aunque se detectan tensiones
entre los objetivos de intervencion y las modalidades de evaluacion. A continuacion,
se desarrollan los temas centrales derivados de este andlisis hermenéutico,
estructurando el cuerpo argumentativo de la ponencia.

La Investigacion Educativa como Praxis Aplicada y Contextualizada

Un hallazgo central de la investigacion es la concepcion predominante de la
investigacién educativa como un proceso intrinsecamente practico y de campo. Las
planificaciones revelan una marcada preferencia por actividades que trascienden el
marco teorico del aula, impulsando al doctorando hacia la produccion de resultados
tangibles en contextos educativos reales. Esta orientacion metodolégica se

manifiesta a través de la inclusién prioritaria de:

Actividades de Campo Disefio de Desarrollo de

y Observacién Instrumentos y
Participante Pilotaje en Contexto

Proyectos con
Propuesta de Solucién

f N f N f N
. . El proceso de validacién . s
Se exige a los estudiantes P S v La investigacién no
. aplicacion de X X .
el contacto directo con la herramientas se presenta culmina con el diagnéstico
= realidad objeto de = pre = o la descripcion del
: como una fase critica y .
estudio. X " fenémeno.
obligatoria.
\ g \ g \ g
f N f N f N

Distancia de la mera
revision bibliografica y
promoviendo la inmersion
— etnografica o —

fenomenoldgica
\ g \ g \ g

Figura 1. Orientacién metodoldgica
Fuente: Rojas y Marrero (2025)

fidelidad metodoldgica se
mide por la viabilidad de
su aplicacion en -
escenarios auténtico

La investigacion como una
herramienta para la
transformacion.

Esta concepcion resalta un modelo de investigador-interventor, alineado con las
demandas sociales de que el conocimiento doctoral no se quede en la abstraccion
académica, sino que impacte directamente en la mejora de los procesos educativos.
Se prioriza la pertinencia social del estudio, entendiendo que el investigador
educativo debe ser un agente de cambio. Este enfoque, si bien fortalece el vinculo




entre teoria y practica, impone una alta exigencia en la gestién del tiempo y los
recursos por parte del doctorando, cuya trayectoria debe conjugarse con
responsabilidades laborales y personales.

Enfasis en la Demostracion de una Intervencion Investigativa Efectiva

Directamente ligado al tema anterior, se observa una fuerte insistencia por parte
del cuerpo docente en la necesidad de que los estudiantes demuestren una
“intervencion investigativa efectiva". Este concepto, recurrente en las instrucciones
de evaluacion, sugiere que el éxito del proyecto no solo radica en la correccion
metodoldgica, sino en el impacto potencial o real de las acciones propuestas.

Este énfasis implica un giro paradigmético en la ensefianza de la investigacion
doctoral, desplazando el foco desde la rigurosidad formal hacia la pertinencia
transformadora. Los docentes buscan inculcar la vision de que la tesis doctoral debe
ser una pieza de ingenieria social o pedagogica que resuelva o mitigue un problema

identificado.

Enfasis Docente
Intervencion

Investigativa

Cambio
Paradigmatico

' Ensenanza

Dificultades Evaluacion
Curso Intro del Curso

Eva Cenitca Sl Viabilidad Coherencia tpac.
Propuesta Prospectiva Prospectiva

Figura 2. Intervencion Investigativa Efectiva
Fuente: Rojas y Marrero (2025)

Sin embargo, esta exigencia de efectividad, observada en la planificacion

didactica, entra en tensién con la realidad de un curso introductorio o de nivelacion.



La efectividad real de una intervencion requiere tiempo, implementacion completa y
evaluacion longitudinal, algo que excede el marco temporal de una Unica unidad
curricular. El analisis hermenéutico sugiere que lo que se evalla realmente es la
viabilidad, coherencia y solidez argumentativa de la propuesta de intervencién, mas
gue su ejecucion y resultados finales dentro del semestre. Es decir, se evallta la
capacidad prospectiva del investigador para disefiar un cambio, sentando las bases
para su futura tesis doctoral.
La Asimetria Evaluativa: El Predominio del Producto Escrito sobre la Oralidad
El tercer y mas critico hallazgo se refiere a la asimetria en la ponderacion
evaluativa. A pesar de que los objetivos didacticos y las instrucciones de las tareas
priorizan la practica de campo y la intervencion (acciones que inherentemente
requieren comunicacién, negociacion y defensa oral), la evaluacion se centra

abrumadoramente en la entrega de productos escritos.

A
r
a‘i‘efvg
Evaluacion Escrita Practica de Campo
Prioriza la entrega de Enfatiza la comunicacién y
productos escritos la negociacidn

Figura 3. Asimetria en la ponderacion evaluativa
Fuente: Rojas y Marrero (2025)

Las planificaciones indican que rubros como el "Informe de Avance
Metodolbgico", el "Capitulo | y Il de la Tesis" o el "Documento de Propuesta de
Intervencion" concentran la mayor carga de puntos. Por el contrario, los momentos
destinados a la valoracion de la oralidad —tales como defensas orales,
presentaciones de resultados o debates argumentativos— ocupan un espacio

limitado o se integran de manera superficial en la calificacion final.

Esta disparidad genera una brecha critica en la formacion del investigador. Un

investigador doctoral no solo produce un manuscrito, sino que también debe ser




capaz de: a) Defender publicamente sus hallazgos (defensa de tesis). b) Negociar
accesos y permisos (trabajo de campo). ¢) Comunicar sus resultados a audiencias
diversas (publicaciones y ponencias).

Al relegar la oralidad, la praxis docente, de manera involuntaria, podria estar
promoviendo la figura de un investigador competente en la redaccion, pero
potencialmente deficiente en la argumentacion en tiempo real y la comunicacion
publica de su trabajo. Para un Doctorado en Ciencias de la Educacion, la capacidad
de persuadir y socializar el conocimiento es tan vital como su produccion. Superar
esta asimetria implica disefiar mecanismos de evaluacion que ponderen la
ejecucién comunicativa y la performance argumentativa al mismo nivel que la
calidad del texto.

El Doctorado como Exploracion de las Fronteras del Conocimiento

A pesar de las tensiones observadas en la evaluacion, la sintesis hermenéutica
de las planificaciones ratifica una vision noble y ambiciosa del proceso formativo. La
concepciodn final que se busca inculcar es que la investigacion educativa es una
exploracién de las fronteras del conocimiento, un proceso donde las preguntas
iniciales no son metas rigidas, sino puntos de partida que se multiplican. La praxis
docente apunta a la construccién colectiva de respuestas mediante la interaccion y
el didlogo critico, fomentando la reflexividad.

Este enfoque, que se alinea con las teorias constructivistas y dialdgicas,
posiciona al doctorando como un co-creador de saber, y no solo como un receptor
de métodos. Se busca despertar una curiosidad metodolégica permanente que
garantice la autonomia del investigador una vez finalizado el programa. La forja, en
este sentido, no solo moldea habilidades, sino que transmite una ética y una
epistemologia del compromiso con el avance cientifico y social.

Conclusiones

La investigacion sobre las practicas docentes en la unidad curricular de Seminario
de Investigacion e Innovaciéon del Doctorado en Ciencias de la Educacién de la
Universidad Bicentenaria de Aragua (UBA) arroja luz sobre la identidad del
investigador que este programa busca formar: un profesional aplicado,

contextualizado y orientado a la intervencion efectiva.




El andlisis de contenido hermenéutico de las planificaciones didacticas revelo
una clara priorizacion de la praxis sobre la mera teoria, incentivando el trabajo de
campo y la formulaciébn de propuestas con impacto social. Esta tendencia es
altamente positiva y deseable en la formacion doctoral contemporanea, pues
garantiza que el nuevo conocimiento sea pertinente y transformador.

Sin embargo, la principal tensién identificada reside en la asimetria evaluativa.
Mientras que los objetivos curriculares claman por la intervencion, la evaluacién se
decanta hacia el producto escrito, otorgando un espacio limitado a la valoracion de
la oralidad y la defensa argumentativa. Superar esta brecha es fundamental para
asegurar que los egresados no solo dominen la redaccion, sino que sean
investigadores competentes en la comunicacién y socializacién de sus complejos
hallazgos.

Por lo tanto, la forja de investigadores en este doctorado es un proceso riguroso
y ambicioso, que logra inculcar una visién de la investigacion como construcciéon
colectiva y exploracion activa de las fronteras educativas. El desafio pendiente para
la praxis docente es armonizar la valoracion de los productos escritos con la de las
habilidades comunicativas y performativas, formando asi investigadores

integralmente competentes para el siglo XXI.
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